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” المدخل البيني ني التعليم ر رؤية شاملة ومنظور جديد)" 


أ. د / ماه رإسماعيل صبري 

` مقدهة:‎ e 
منذ خلق الله سبحانه وتعالى الإنسان وجعله خليفة فى الأرض سخر له كل‎ 
ما فى هذا الكون من كائنات » شريطة ألا يتجاوز حدوده فى الجور على تلت‎ 
OST: الكائنات »وأن يتعامل معها على إلنحو الذى يحافظ عليها وينميها‎ 
الإنسان بظلمه وجهله يتذكر دائما ماله وينسى ما عليه » فأخذ ينهل من موارد‎ 
بيئته دون قيد أو شرط حتى وصل بها إلى حد تخطى مرحلة الإنذار إلى مرحلة‎ 
٠: الخطر الحقيقى الذى بات يهدد بقاء ذلك الإنسان نفسه على كوكب الأرض‎ 


وقد تعاظم التأثير الضار للإنسان على البيئة فى القرن العشرين بما 
استحدثه من التكنولوجيا » وبما سخره من طاقات لم يكن للبيئة الطبيعية عهد 
بها من قبل » فأخن يستنزف مواردها حتى وصل بها إلى مرحلة اللاعودة. 
(محمد صاير سليم (Yoa (345 c‏ 

حقا... لقد أوقع الإنسان البيئة فى bs‏ حيث أحدث - خلال العقود 
القليلةالماضية — تغييرات خطيرة فى ميزان تلك البيتة » وكانت النتيجة 
الحتمية لذلك تعرض جميع الكائنات الحية وغير الحية لخطر بات من الصعب 
مواجهته ومعالجه آثاره٠‏ (محمد متیر سعد الدين :219912 3529( 

وفى ظل هذا الوضع المتردى للبيتة يجميع دول العالم ع يكن امام 
الحكومات والقيادات السياسية والمنظمات والهيثات الدولية المنوطة بشؤون البيئة 
سوى المواجهة digs‏ قضايا ومشكلات البيئة مأخن taal‏ 


وما إن انتهت أعمال مؤتمر الأمم المتحدة للبيئة الإنسانية The United‏ 
Nations Conference of Human Environment‏ الذى انعقد بمدينة 
" استوكهولم " بالسويد فى الفترة من 0 — VV‏ يونيو ۱۹۷۲م » حتى توالت عشرات 
المؤتمرات والندوات الدولية والإقليمية والمحلية -- سنويا — حول البيئة وقضاياها 
فى شتى يقاع الأرض n‏ وأقبلت دول ce banal‏ إنشاء المزيد من المنظمات 
واا ا ee‏ وو ارو cci‏ وو نالبيثة وحماية مواردها ¢ حتى 
ارتفع عدد الدول الموجود بها مثل هذه ee‏ من (Y3)‏ دولة عام ۱۹۷۲م إلى 

)١154(‏ دولة بعد مرورعقد واحد من الزمان. (دافيد رند» ۱۹۹۷ ص ص وه- 
2( 


وقد بلغ الاهتمام بشؤون البيثة وحمايتها أشده حين أنشأت حكومات معظم 
الدول وزارات خاصة يشؤون d ced!‏ »ومن ثم صدرالعديد من القوانين 
والتشريعات والقواعد التى تحكم سلوك الأفراد A ol‏ وتحدد كيفية 
التعامل الرشيد مع مواردها . لكن الذى يدعو للغرابة حقا أن تلك الإجراءات لم 
تكن كافية لردع سلوك الإنسان SIS LI‏ وتصرفاته الجائرة تجاه البيتة 
ومواردها . وهنا أدرك الجميع أن الحل ليس فى إصدار التشريعات والقوانين يقدر 
ما هو فى تربية الإنسان تربية بيئية سليمة٠‏ 
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وكان أول تجمع دولى يلفت النظر لأهمية التربية البيئية هو ورشة العمل 
الدولية للتربية البيثية التى أقيمت فى بلجراد Belgrade International‏ 
Workshop on Environmental Education‏ فى الفترة من W‏ إلى YY‏ 
أكتوير عام ١۱۹۷م‏ » حيث كان هذا التجمع دعوة جادة لتضمين التربية البيئية 
فى مناهج التعليم النظامى» تلا ذلك مؤتمر تبليسى عام ۱۹۷۷م بالاتحاد 
السوفيتى c‏ ثم مؤتمر موسكو للتربية البيثية والتدريب عام ۱۹۸۷م الذى وضع 
استراتيجية دولية للعمل فى هذا المجال قدمت عام ٠111م‏ »ثم مؤتمر الأمم 
المتحدة للبيئة والتنمية" قمة الأرض" المنعقد فى ريودى جانيرو بالبرازيل عام 
NAY‏ وغير ذلك من المؤتمرات٠‏ (إبراهيم عصمت مطاوع ؛ 11490 ص۲۹» محمد 
صابر سليم 3455( ص۰)۲۷ 


ولم يكن العالم العريى بعيدا عن تلك الأحداث c‏ بل كان سباقا فى عقد 
العديد من الندوات والمؤتمرات التى أوصت بضرورة إدخال التربية البيثية فى 
مناهج التعليم العام والجامعى ‏ وذلك من خلال منظمات مثل : المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم c‏ ومكتب التربية العربى لدول الخليج وغيرها١‏ 
ويؤكد تقرير قسم التربية يكاليفورنيا California Department Of‏ 
Education‏ الذى ورد فيه مسح شامل لتوصيات جميع الوكالات والمنظمات 
البيئية Environmental Agencies & Organizations‏ أن التربية 
البيئية ينبغى أن تكون للجميع Environmental Education for All‏ 
حيث يجب أن تركز على خمسة أسس هى : ) 2.1 ,1999 ٠ (Thronber,‏ 
4 ينبغى لكل فرد اكتساب فهم أساسى لعلوم البيئة Environmental‏ 
Sciences‏ 
4 ينبغى لكل فرد فهم العلاقات بين تصرفات الإنسان Human Actions‏ 
والبيتة٠‏ 
4 يجب للتربية البيئية أن تتكامل عبر جميع المناهج الدراسية٠‏ 
64 يجب لبرامج التربية البيئية بكل صورها وأشكالها أن تكون متاحة لعموم 
الأفراد فى أى مجتمع٠‏ ; j‏ 
€« يجب أن تكون برامج التربية البيئية جهدا تعاونيا يتم تنسيقه على كل 
المستويات» Laag‏ لمنظومة دولية تتصل بجميع شبكات المعلومات المحلية 
والعالمية٠‏ 


تلك الأسس التى إن تحققت يتحقق الهدف الأساسى للتربية البيثية وهو 
"التنوير البيتى للجميع ٠ Environmental Literacy for All‏ 

وإذا كانت التربية البيئية هى السبيل لخروج الإنسان من أزمته مع البيئة 
فإن ذلك يجب أن يتم على مسارين : المسارالأول هو التربية البيئية النظامية 
عبر مؤسسات التعليم ومناهجه › أما المسارالثانى فهو التربية البيثية غير 
النظامية عبر وسائل الإعلام وغيرها من وسائل التثقيف الأخرى. ويقع الجزء 
الأكبر من المسؤولية على المسارالاول» حيث تتحمل مؤسسات التعليم النظامية 
العبء الأكبر فى هذا المجال٠‏ 
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وهكذا يتضح أن التعليم النظامى يمثل أحد أهم روافد التربية البيئية 
وكيف لا والتعليم يحدث فى البيتة» ومن ALL‏ وعن "AX o AN‏ 


Lg نظام تعلیمی» »فان‎ SY كانت المناهج الدراسية هى الوثائق المكتوية‎ Ly 
البيتية وهنا يأتى دورالممدخل‎ A XA الدورالأحبر فى مجال‎ 
وأهميته فى تحقيق هذا الدور. وفى‎ Environmental Approach, zat 
عن الارتقاء‎ (Heimlish, 1992) هذا الإطاريؤكد التقرير الذى أعده‎ 
بالبيئة على ضرورة اتباع المدخل البيئى فى إدخال هلم البيئة صبر المناهج‎ 
الدراسية وخصوصا مناهج العلوم» 5-139 عن طريق تشريب تلك المناهج‎ 
وقضاياهاء ومشكلاتهاء وعن طريق تكامل مناهج العلوم هذه‎ Aud! بموضوعات‎ 
Ac | تلك الموضوعات والقضايا‎ Jol مع غيرها من المناهج الأخرى فى‎ 


وعلى الفور أدرك المعنيون بتدريس العلوم ضرورة ةالأخن بهذا المدخل (eed!‏ 
فلم يعد المدخل التقليدى Traditional Approach‏ فى تدريس العلوم قادرا 
على مواكبة تلك الأحداث البيثية» وما صاحبها من تغيرات علمية وتكنولوجية 
واجتماعية متلاحقة» كما لم يعد قادرا على تدريس الظواهر الطبيعية 
والعلمية فى إطارها المتكامل — كما تحدث فى الطبيعة - دون تفتيت وتجزئ 
فضلا عن اخفاق هذا المدخل التقليدى فى ريط ما يتعلمه الفرد من موضوعات 
العلوم Les‏ يصادفه من قضايا ومشكلات واقعه اليومى »لذا كان من الضرورى 
اتباع مداخل أخرى لتدريس العلوم أكثر فعالية فى مقدمتها المدخل البيثى ٠‏ 

ولمريكن ظهور المدخل البيثى — بمفهومه الدقيق — فى تدريس العلوم أمرا 
مفاجتاء بل مهدت له توجهات ومداخل أخرى منها : دراسة العلوم خارج فصول 
Science Study Outdoor pe‏ والدراسات الحقلية Field Studies‏ 
وتد من أجل الصيانة Conservation Science Teaching‏ 

-(ASCD, 55600, 2° P. A). 


ويزداد المدخل البيئى أهمية فى أنه قد مهد لكثير من التوجهات الحديثة فى 
تدريس العلوم من أهمها : مدخل العلوم المتكاملة Integrated Science‏ 
Approach‏ ومدخل علوم المستقبل Future Science Approach‏ ومداخل 
العلم والتكنولوجيا والمجتمع Approach‏ .5.1.5 وماانبثق عنه من مدخل 
العلم والتكنولوجيا المجتمع والبيئة Approach‏ 5.1.5.11 وكذلك مدخل 
العلوم للجميع gi. Science for All Approach‏ مدخل علوم المواطنة 
Citizenship Science Appoach‏ » تلك التوجهات التى مثلت أهم نتاجات 
الحركات الفكرية التى نادت بإصلاح تدريس العلوم وإعادة بناء مناهجها 
Science Curricula Reform‏ خلال العقود الأربعة الماضية » والتى قادتها 
الجمعيات والمؤسسات والهيثات المعنية بالتربيه العلمية والتكنولوجيه 
كالرابطة القومية لمعلمى العلوم (NSTA)‏ .والجمعية الأمريكية لتقدم 
العلوم Agric (AA AS)‏ القومية للعلوم (NSF‏ » ومنظمة اليونسكو والمنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم» والجمعية المصرية للتربية العلمية (ESSE)‏ 
وغيرهاء وإذا كانت فعالية المدخل البيئى فى تدريس العلوم قد ثبتت منك 
بداياته فى الستينات من القرن العشرين» حيث بنيت العديد من المشروعات 
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الناجحة على هذا المدخل c‏ منها على سبيل المثال : منهج دراسة العلوم 
البيولوجية (BSCS)‏ والمشروع الريادى لتطوير تدريس العلوم البيولوجية 
بالمرحلة الثانوية بالدول العريية الذى بدأته المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم عام ١۱۹۷م C‏ وحيث أجريت مثات - إن لم يكن آلاف - البحوث والوراسات 
فى هذا المجال فإن الحديث عن فعالية هذا المدخل وأهميته مازال حديثا قائما 
حتى أيامنا هذه فهذا هو المؤتمر الدولى للعلوم World Conference on‏ 

©0061 النعقد بإشراف منظمة اليونسكو والمركز الدولى للعلوم فى بودابست 
Budapest‏ بالمجر فى الفترة من 75 يونيو إلى Y‏ يوليو ۱۹۹۹م بعنوان العلوم 
للقرن الحادى والعشرين .. مشروع جديد — Science for the Twenty‏ 

First Century A new Commitment‏ يوصى بتوصيات من أهمها 
ضرورة التزاوج بين المدخل البيئى والمدخل الاجتماعى Social Approach‏ 
للدمج بين العلوم الطبيعية والاجتماعية فى تدريس العلوم مع التركيز على 
البعد الإنسانی للتغير البيثى العالمى Human Dimension of Global‏ 

(UNESCO, بما يشمله من مشكلات صحية‎ E 
-1999, P. 5) 


وتؤكد الجمعية الأمريكية للإشراف وتطوير (ASCD) Ef‏ فى نشرتها 
الدورية بعنوان "التربية اليوم "Education Update‏ الصادرة فى يناير عام 
٠م‏ أهمية الاعتماد على المدخل البيئى فى ENIMS‏ لرؤية شاملة 
للتربية البيئية بهدف إعداد الأفراد للمواطنة )1-6 (ASCD, 2000, PP.‏ . 

وتشير بعض دراسات المؤتمر الدولى لإعداد المعلم The International‏ 
Conference on Teacher Education‏ الذى عقده معهد التربية بهونج 
كونج Hong Kong Institute of Education‏ فى الفترة من YY‏ إلى YE‏ 
فبراير عام 1944م إلى أهمية الاعتماد على المدخل البيئى فى تدريس العلوم 
بالمرحلة الابتدائية» حيث دعا المؤتمر إلى إدخال موضوعات البيئة وقضاياها فى 
محتوى مناهج العلوم» وفى المقابل ضرورة توجيه برامج إعداد معلمى العلوم 
لتلك المرحلة وفقا لهذا المدخل )27 ٠ (Yan, Winnie & Hon, 1999, P.‏ 


وعلى المستوى العريى أحكدت فعاليات الدورة التدريبية لمعلمى العلوم 
والتكنولوجيا "نحو تدريس التربية البيئية فى مراحل التعليم العام الثانوى" 
التى أقامها مكتب التربية العربى لدول الخليج بالتعاون مع مكتب اليونسكو 
الإقليمى للتربية فى الدول العربية » فى مدينة مسقط بسلطنة عمان فى TONY‏ 
۷ ديسمبر ۱۹۹۸ء ضرورة تدريب معلمى العلوم والتكنولوجيا أثناء الخدمة Laag‏ 
للمدخل البيئى كى يمكنهم تنفيذ المناهج القائمة على هذا المدخل فى التعليم 
الثانوى٠‏ (مكتب التربية العريى لدول الخليج Le (144^ c‏ أوصت ندوة مكتب 
التربية العريي لدول الخليج المقامة 4 أبها بالسعودية 2 الفترة من ه- ۸ 
نوفمير بضرورة تفعيل دور التوعية الإعلامية 2 مجال التربية الصحية 
والغذائية » والبيئية للنشء . ( مكتب التربية العربي لدول الخليج ٠٠٠١»‏ ) . 

وفى مصر ali‏ جهاز شؤون البيئة بتكليف مجموعة من خبراء التربية البيئية 
بإعداد مشروع التدريب والوعى البيثى (دانيدا) عام 1919م » حيث قام فريق 
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الخبراء بإعداد مرجع فى التربية البيئية للتعليم النظامى وغير النظامى؛ أكد 
على أهمية الأخد بالمدخل البيئى فى التدريس عموماء وفى تدريس العلوم على 
وجهه الخصوص ٠‏ (محمد صابر سليم » بيترجام .3444( 


وجاء المؤتمرالعلمى الخامس للجمعية المصرية للتربية العلمية المنعقد فى 
الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحرى بإلإسكندرية من ۷/۲۹ 
إلى ١/1/8١٠٠م‏ بعنوان "التربية العلمية والمواطنة" مواكبا لهذا الاتجاه ؛ حيث 
يؤكد (محمد على نصر؛ (Y^ Y‏ صؤه4:؛ £00( فى ورقة العمل المقدمة للمؤتمر 
أهمية المدخل البيتى وفعاليته فى تدريس العلوم كأحد أهم المداخل غير 
التقليدية التى تسهم فى تحقيق الأهداف المستقبلية لتدريس العلوم» ومن ثم 
إعداد الطلاب للمواطنة فى عصر Alas‏ 

وهكذا فإن الحاجة إلى استخدام المدخل البيئى فى تدريس العلوم JAM‏ 
قائمة: بل تزداد إلحاحا كلما ازدادت قضايا البيئة تعقيداء ومشكلاتها تفاقما * 


وعلى صفحات التقرير الحالى المزيد من التدليل على أهمية المدخل البيئى 
وفعاليته فى تدريس العلوم» حيث يعرض التقرير بداية مفهوم المدخل البيئى 
وعلاقته بمصطلحات : البيثة» وعلم Aid!‏ والعلوم البيئية» والدراسات البيكية 
والتربية البيثية» ثم يتناول بشيء من التفصيل فعالية المدخل البيئى فى 
منظومة تدريس العلوم وذلك من خلال ثلاثة محاور؛ المحور الأول يتناول 
المدخل البيئى ومناهج العلوم حيث يعرض أهم مزايا هذا المدخل ‏ وانعكاساته 
على “قنك pa‏ والمخور الخانى يكناول ادحل ان ومعلم اللوم اق عرض 
Lt‏ حققه هذا المدخل من مزايا وإيجابيات لمعلمى العلوم » وأخيرا المحورالثالث 
الذي يتناول المدخل البيئي ونواتج تعلم العلوم » فيعرض لاهم نواتج التعلم التى 
يسهم هذا المدخل فى إكسابها وتنميتها لدى دارسى العلوم . ثم ينتهى التقرير 
بخاتمة تضم خلاصة النقاط الأساسية التى وردت بالتقرير وأهم التوصيات 
والمقترحات فى هذا الخصوص ٠‏ 


: المدخل البينى ومصطلحات أخرى‎ e 

يمثل مفهوم المدخل البيئى محور الارتكاز لهذا التقرير؛ ومن ثم فإن من 
المنطق - بداية — تعريف هذا المفهوم على نحو دقيق » خصوصا أنه قد يتداخل 
out‏ البعض - مع مصطلحات ومفاهيم أخرى٠‏ 

وفى إطار تعريف مفهوم المدخل البيثى ينبغى Yoj‏ تعريف بعض المصطلحات 
الأخرى مثل : البيئة c‏ وعلم البيئة c (Suc!)‏ وعلوم البيئة c‏ والدراسات البيئية 
والتربية البيثية ٠‏ 

ويأتى مصطلح البينة]101117711011111611 فى مقدمة المصطلحات المرتبطة 
ارتباطا lady‏ بمفهوم المدخل البيثى وقد أوردت الأدبيات العديد من التعريفات 
لهذا المصطلح حيث أجمعت على أن البيئة هى ذلك المحيط الحيوى 
oti Biosphere‏ تعيش فيه الكائنات الحية بكافة أشكالها وصورهاء ويشمل 
أريعة أغلفة هى : الغلاف الجوى (الغازى) Atmosphere‏ والغلاف المائى 
«Hydrosphere‏ وغلاف التربة Matty. Pedosphere‏ الصخر Lithosphere‏ 
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ويتضمن هذا المحيط الحيوى - بمعناهالواسع -العوامل الطبيعية 
والاجتماعية c‏ والثقافية ‏ والإنسانية التى تؤثر على أفراد وجماعات الكائنات 
الحية وتحدد شكلها وعلاقاتها وبقائها. وهذا يعنى أن البيئة تشمل إلى جانب 
المكونات والعناصرالحية وغير الحية» كافة التغيرات النفسية والاجتماعية 
التى تؤثر فى الكائن الحى وتتأثر به٠‏ ( سامح غرابية يحيى فرحان 1991١‏ ص۳٠‏ 
محمد العودات ٠٠‏ ۰ ص۷) ۰ 


ويشير (محمد عبد القادرالفقى» ۱۹۹١‏ ص١1‏ ) إلى أن التعريفات do UA‏ 
لمفهوم البيئة تتفق جميعها فى الإطار العام لكنها تختلف فى الجزئيات Laag‏ 
لنوع الدراسة وواضعى التعريف c‏ فهناك من ينظر إلى البيئة على أنها مستودع أو 
مخزن للموارد الطبيعية والبشرية » وهناك من ينظر إليها نظرة جمالية على 
أساس أنها مورد للمناظر الطبيعية الخلابة والمتنزهات وأماكن الترفيه» فى 
حين ينظر البعض إلى البيئة من منظور تآثيرها فى حياة ونمو الكائنات الحية 
بينما يرى البعض البيئة من منظور اجتماعى واقتصادى من حيث كونها 
مصدرا لعناصر الإنتاج ووسيلة لتلبية وإشباع الرغبات البشرية. أما المنظور 
الإسلامى للبيئة فهو أعمق وأشمل › حيث يطالب الإنسان أن يتعامل مع البيئة 
من منطلق أنها ملكية عامة يجب المحافظة عليها حتى يستمر الوجود؛ ولم 
تقتصر رؤية الإسلام للبيئة على البعد المكانى » بل شملت أيضا البعد الزمانى٠‏ 


وتتكون البيئة بمفهومها الحديث من ثلاث منظومات هى : المحيط الحيوى 

Biosphere‏ بأغلفته ومكوناته الحية وغير الحية» والمحيط التقنى 
( التكنولوجى) Technosphere‏ الذى يتألف مما شيده الإنسان من مدن وقرى 
ومصانع ومزارع وأجهزة ومعدات وأدوات » والمحيط الاجتماعى Sociosphere‏ 
الذى يتألف مما يعتقده الإنسان من أديان »وما يسنه من قوانين وتشريعات 
ومايؤمن به من عادات وتقاليد وأعراف ,» حيث تتفاعل وتتكامل تلك المنظومات 
فيما بينها لخدمة الإنسان ورفاهيته » ومن ثم فإن أى خلل فى توازن أى من تلت 
المنظومات يؤدى بالضرورة إلى اختلال التوازن البيثئى » وخفض نوعية البيئة 
وتدهورها « وتفاقم مشكلاتها. (محمد ye‏ ۰۰م » ص۷) ۰ 

وقد يخلط البعض بين مصطاح Ait‏ ومصطلح علم البيئة ( التبيؤ) 
Ecology‏ لكن المصطلح الأخير يشير إلى أحد علوم البيئة gas:‏ بالتحديد فر 
من علم الحياة أو ate‏ الأحياء eBiology‏ ,48 الألمانى إرنست هيجل rnst‏ 
Jo Hegel‏ مرة عام 1655م بأنه ذلك الفرع من العلم الذى يختص بدراسة 
العلاقة بين الكائنات الحياة من جانب i‏ والعلاقة بينها وبين الوسط (المحيط) 
الذى تعيش فيه من جانب آخر؛ كما يختص بدراسة النظم البيئية وتوازنها ١‏ 
(سامح غرابية» يحيى فرحان: O8‏ ص۳٠‏ على زين العابدين » محمد عبد 
المرضى عرفات › ۱۹۹۲ ص١١)٠‏ 

وإذا كان ele‏ البيئة هو أحد العلوم البيئية Environmental Sciences‏ 
فإنه يتكامل مع علوم بيئية أخرى تمثل مجالات دراسية متخصصة مثل :علم 
النبات»وعلمالحيوان» وعلم الكيمياء i‏ وعلمالفيزياء ‏ وعلم الأرض 
(الجيولوجيا) ؛ وعلم الجغرافيا ‏ وعلم الفلك ؛ وعلم القياس... الخ › وتشمل 
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علوم البيئة أريعة مجالات رئيسة هى : علوم التصميم البيئى Environmental‏ 
Design Sciences‏ كعلم الهندسة المدنية c‏ والهندسة المعمارية i‏ وتخطيط 
المدن »والدراسات الحضرية وغيرها .وعلوم حماية وإدارةالبيئة 

Environmental Conservation & Management Sciences 
كعلوم : استخدام الأرض والتخطيط الريفىء وإدارة المصادرالطبيعية» وما‎ 
ص حة‎ ees. يرتبط بيهام _نأنظمة وعلوم فرعيةأخرى‎ 
كعلم الصحة العامة ؛ وعلم‎ Environmental Health Sciences at 
الأمان وعلم التخذية» وعلم الأدوية والعقاقير: وعلم‎ fe» الهندسة الكيميائية‎ 
Human & السموم وغيرها . وأخيرا علوم البيئة الإنسانية والاجتماعية‎ 
كعلم الاجتماع » والتخطيط الاجتماعى‎ Social Ecology Sciences 
وتنظيم الخدمات فى المجتمع المحلى»والقانون وحقوق الإنسان» والعمل‎ 
السعود محمد أحمد‎ gui) * وغيرها‎ C الاجتماعى » وعلم النفس والإرشاد النفسى‎ 
محمد بسيونى وآخرون‎ 7٠١ وص:‎ YA Y ص‎ CARY quas 8؛ ص٤۲ ص٥۲» محمد‎ 
۰ )١١ ١ص‎ M os ۹ 


ويأتى مصطلح الدراسات البيئية Environmental Studies‏ مرادفا 
العلومالبيئية حيث تناول قاموس التربية A Dictionary of‏ 
Education‏ هذين المصطلحين بمفهوم واحد على أنهما "دراسة بينية تفاعلية 
للمحيطين الطبيعي والاجتماعي للفرد ste.‏ علاقاته بهذين المحيطين 
وتستند RATER ea e‏ علو لحري مكل : التاريخ » والجغرافيا 
والبيولوجيا » والعمارة » وتخطيط المدن وغيرها . (Rowntre-- 1981, P.‏ 


82) 


وهكذا يتضح أن العلوم الطبيعية بفروعها المتعارف عليها (e Lori)‏ كيمياء 
فيزياء » جيولوجيا) ليست بمعزل عن البيئة » بل هى جزء أساسى منهاء فهى 
علوم تدخل ضمن العلوم والدراسات البيئية» لكن تدريس هذه العلوم قد bs‏ 
بالمدخل البيئى» وقد يآخذ بأى مدخل آخره 

ومن العلوم والدراسات البيئية إلى مصطلح آخر على قدر كبير من الأهمية 
هو مصطلح "التربية Environmental Education Avis)‏ » وذلك | 
الذى يرتبط ارتباطا وثيقا بعلم البيئة وغيره من العلوم والدراسات البيئية 
الأخرى » لكنه يختلف فى مفهومه عن تلك المصطلحات٠‏ 


وقد حظى مفهوم التربية البيثية ياهتمام كبير » حيث ناقشته مؤتمرات 
وندوات عديدة على المستويين العالمى والمحلى» كما تناولته كثير من أطروحات 
الأدب التربوى › وفى هذا الإطاريؤكد (محمد صابر سليم i‏ 1494 ص١١‏ ) أن 
الآراء قد تعددت فى معنى التربية البيثية ومدلولها » بتعدد وتباين مدلولات 
التربية من جهة والبيئة من جهة آخرى › لكن الذى يجب تأكيده أن التربية 
البيثية ليست مجرد دراسة للبيئة وعناصرها » وليست ميجرد تدريس معلومات 
ومعارف حول بعض قضايا ومشكلات البيئة كالتلوث مثلا » بل هى أشمل وأعمق 
منذلك فالتربية البيتية هى عملية منظمة لتكوين القيم والاتجاهات 
والمهارات اللازمة لفهم العلاقات المعقدة التى تربط الإنسان وحضارته A ced‏ 
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ولاتخاذ القرارات المناسبة المتصلة بنوعية البيئة » وحل المشكلات القائمة» والعمل 
على منع ظهور مشكلات بيئية جديدة. وهذا يعنى أن التربية البيئية هى السبيل 
الوحيد لترشيد السلوك الإنسانى نحو البيئة بكافة عناصرها ومواردها ‏ فماذا 
تنفع القوانين والتشريعات الخاصة بحماية البيثة فى أى مجتمع لا يخضع 
أفراده لتربية بيئية سليمة؟!١‏ 

The International Encyclopedia of وتشير الموسوعة الدولية للمناهج‎ 

Curriculum‏ إلى التريية البيئية كمجال جديد من مجالات الدراسات 
الاجتماعية (Lewy, 1991, P. 770 )- Social Studies‏ 


أما الموسوعة العربية لمصطلحات التربية وتكنولوجيا التعليم فترى أن التربية 
البيئتيةهى مجال من مجالات التربية ظهر كرد فعل مباشر لسوء تعامل 
الإنسان مع بيئته بمحيطاتها المختلفة » حيث تعرف بأنها عملية منظمة هادفة 
تسعى لإكساب الفرد القدراللازم من الخبرات البيتية (معلومات c‏ مهارات 
وعى اتجاهات» قيم» ... الخ) التى توجه سلوكه نحو كيفية التعامل مع بيئته 
بكل ما تشمله من أنظمة ومكونات بالشكل الصحيح الذى يحافظ عليها وينميها 
والتى تمكنه من مواجهة قضايا ومشكلات البيثة والقدرة على حلها » مما يؤدى 
إلى استمرار توازن البيئة الطبيعية والاجتماعية والنفسية المحيطة بهذا الفرد. 
pala)‏ إسماعيل صبرى (Noa -Y* Y ١‏ 

والتربية البيئية عملية مستمرة ينبغى أن تبدأ مع الفرد منذ مراحل طفولته 
المبكرة c‏ وتحديدا من مرحلة ما قبل المدرسة حينما يبدأ الطفل فى إدراك بيئته 
المحيطة c‏ والتعامل مع عناصرها ثم تتواصل إلى > المراحل التعليمية 
الأخرى » وذلك على المسارين النظامى وغير النظامى. ) Wilson, 1993, P)‏ 
«(I‏ 


ويخلط البعض بين مفهومى : التربية البيئية» والمدخل البيثئى فى التعليم 
حيث يأتى هذا الخلط من العلاقة الوثيقة بينهما » فالمدخل البيئى هو أحد أهم 
مداخل التربية البيئية الذى يسعى لتحقيق أهدافها c‏ لكنه بالطبع ليس المدخل 
الأوحد لها ٠١‏ 

ولبيان الفارق بين المفهومين يجب تعريف مفهوم "المدخل البيتى" لمقارنة 
مدلوله بمدلول مصطاح التربية البيئية الذى سبق تعريفه. وعلى المستوى 
اللغوى يتبين أن أصل كلمة "مدخل" هو الفعل "دخل" والمضارع منه يدخل 
دخولا ومد خلا » ao‏ خل (بفتح الميم) يعنى الدخول وموضع الدخول ؛ فنقول 
"دخل مدخلا حسنا" ودخل مدخل صدق. والمدخل (بضم الميم) هو اسم المفعول 
من أدخل فنقول "أدخله مدخل صدق" c‏ والمدخل هنا هو Git!‏ موضع JUR SY‏ 
(محمد بن أبى بكر الرازى  NAAT‏ ص۰)۲۲۰ 

ley‏ ذلك يصح لنا أن نقول "مدخلا بيثيا" بفتح الميم للإشارة إلى عملية 
الدخول إلى أى موضوع أو مجال من موضع أو منظور بيئى » كما يصح أن نقول 
"مدخلا بيثيا" بضم الميم للإشارة إلى إدخال البيثئة أوأحد مكوناتها وعناصرها 
فى مضمون أى موضوع أو Sone‏ + 
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وفيما يتعلق بالشق الثانى للمصطلح " بيئى " هناك فارق بين المدخل البيئى 
نسبة إلى البيئة Environmental Approach‏ ؛ والمدخل البيئى نسبة إلى 
Ecological Approach zz, ete‏ هو نفسه الفارق بين مصطلحى بيئة 

Environment‏ وعلم Ecology zd!‏ » لذا فإن المدخل الأول أعم وأشمل 

من الثانى c‏ فالأول يشير إلى ربط أى موضوع أو مجال إو علم بغيره من العلوم 
والدراسات البيئية كافة » لكن الثانى يمثل جانبا واحدا فقط من الأول » حيث 
يشير إلى ريط الموضوع أو المجال بعلم واحد من تلك العلوم والدراسات هو علم 
Aidi‏ 

وعلى المستوى الاصطلاحى وردت تعريفات عديدة للمدخل البيئى أمكن 
إجمالها فى توجهين : التوجه الأول يشير إلى المدخل البيثى على أنه أحد مداخل 
العلوم المتكاملة Integrated Sciences‏ وبالتحديد هو أحد المداخل التى 
تبنى عليها مناهج تلك العلوم c‏ حيث تربط المناهج القائمة على هذا المدخل بين 
ما يدرسه الفرد داخل مؤسسات التعليم » وبين بيثته التى يعيش فيهاء وهنا 
تظهر إمكانية تطبيق كثير من المواد النظرية فى الحياة العملية للمتعلم 
بحيث يستخدم ما يبدرسه داخل المدرسة وظيفيا خارجها. ٠‏ ويتيح المدخل البيئى 
التكامل التام بين موضوعات ومجالات العلوم العديدة فهو يسمح بدراسة 
متكاملة غير مصطنعة لتلك الموضوعات والمجالات » ومن ثم إظهار الترابط 
الطبيعى والواقعى والوظيفى لجوانب فروع المعرفة العلمية والإنسانية e‏ ففى 
مجال العلوم تتلاشى الحواجز والفواصل بين الجوانب الفيزيائية والكيميائية 
والبيولوجية للظواهر العلمية › تلك الجوانب التى تتكامل مع جوانب أخرى 
جيولوجية وجغرافية فى صورة متكاملة متفاعلة تتيح دراسة تلك الظواهر 
بمنظور بيئى ينظر إليها كوحدة كلية من جميع جوانبها . (حمدى عطيفة 
NAY‏ ص * c Y*‏ رؤوف العانى 2 21995 ص۲٤۲ c‏ أمانى الموجى ۲۰۰۰ (£p‏ 

آما التوجه الثانى فيرى المدخل البيثى على أنه أحد مداخل التدريس 

م٠٠١١ وفى هذا الإطاريرى (محمد على نصر‎ Teaching Approaches 
ص" $3( أن المدخل البيئى يعد أحد الاتجاهات الحديثة فى التدريس › ويؤكد‎ 
Mere على الإيجابية والتزاوج بين الدراسات البيئية والمعملية > ويتخد من البيئة‎ 
ڪبيرا وقد يكتفى فى الدراسة البيئية بجمع معلومات عن الظواهر الطبيعية‎ 
والبشرية »وقد يتعدى ذلك إلى القيام يعمليات عقلية تقوم على الإدراك‎ 
وإعطاء التفسيرات » وتحليل بعض الحقائق واستنتاجها يما يسهم فى إمكانية‎ 
وصول المتعلم إلى مرحلة التحقق العلمى « والوصول إلى التحليل والتصنيف‎ 
٠ والتفسير واقتراح بعض الحلول العلمية لبعض المشكلات البيثية‎ 


وتأحيدا لهذا المعنى تعرف الموسوعة العربية لمصطلحات التربية وتكنولوجيا 
التعليم المدخل البيئى بأنه أحد أهم مراحل التدريس التى ظهرت فى السنوات 
الأخيرة كرد فعل ضرورى لتفاقم مشكلات aidi‏ واستنزاف الإنسان لمواردها 
حيث يركز هذا المدخل على ربط عملية التدريس Gly al‏ العلوم وغيرها من 
المقررات الأخرى بمشكلات البيئة وقضاياهاء محللا أسبايها » والنتائج المترتبة 
عليها e‏ ودور الإنسان فى الحد منها c‏ والعمل على حلها . كما يركز هذا المدخل 
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على دور مؤسسات التعليم فى خدمة البيثة وإسهام تلك المؤسسات فى حل 
مشكلات البيئة وحسم قضاياها. (ماهر إسماعيل صبرى  -7٠١١‏ أ اص (EVV‏ 

وعلى ضوء ما سبق يمكن UU‏ استخلاص مفهوم المدخل البيئى لتدريس 
العلوم 4L Environmental Approach For Science Teaching‏ ذلك المدخل 
الذى يسعى dast‏ عمليات تعليم وتعلم العلوم بالبيئة وما تشمله من محيطاتها 
الثلاثة ( الحيوى »والتكنولوجى c‏ والاجتماعى ) عن طريق الدخول لتدريس 
موضوعات تلك العلوم من منظور بيئى » أو عن طريق إدخال مفاهيم ومشكلات 
وقضايا البيئة فى مناهج تلك العلوم ؛ أو عن طريق تكامل فروع هذه العلوم فيما 
بينها » وتزاوجها مع علوم أخرى لدراسة الظواهر العلمية برؤية بيئية متكاملة . 
ويهذا المفهوم يأخد التقرير الحالي. 

ومجمل القول إن علم البيئة يتكامل ويتزاوج مع غيره من العلوم والدراسات 
البيئية لدراسة لظواهر العلمية كوحدة متكاملة عبر المدخل البيئى ؛ ذلكت 
المدخل الذى يمثل أحد أهم مداخل التربية البيثية ٠‏ 
e‏ فعالية المدخل البينى فى تدريس العلوم : 

فعالية المدخل Effectiveness of the Environmental Approach ied!‏ 
تعنى يبساطة شديدة قدرة هذا المدخل على تحقيق أهدافه المقصودة › وفى 
مجال تدريس العلوم تبر زأهمية هذا المدخل فى 4555 محاور : المحور الأول 
يناقش ماذا قدم المدخل البيئى لمناهج العلوم؟ › والمحور الثانى يناقش ماذا قدم 
هذا المدخل لمعلم العلوم؟)2أماالمحورالثالث والأخير فيناقش إسهامات هذا 
المدخل فى إكساب نواتج تعلم العلوم c‏ وتنميتها لدى دارسى العلوم . وبيان ذلكت 
على النحو التالى : 
٠‏ اول : المد خل البيئى ومناهج العلوم 

تمثل مناهج العلوم حلقة من ثلاث حلقات تبنى عليها منظومة تدريس 
العلوم» هذه الحلقات هى : مناهج العلوم » ومعلم العلوم » ودارس العلوم » حيث 
تتداخل هذه الحلقات الثلاث وتتفاعل فيما بينها لتحقيق غايات وأهداف تدريس 
العلوم لكافة المستويات والمراحل التعليمية٠‏ ويأتى المدخل البيثى فى مقدمة 
العديد من المداخل التى نادت بها الحركات الإصلاحية لتطوير تدريس العلوم 
وإعادة clus‏ مناهجها › › لكى تتواكب مع متغيرات العحصرالحديثه وقد ارتبط 
المدخل البيئى فى بداياته بمناهج العلوم لأنها أكثر المناهج ملاءمة - من حيث 
طبيعتها وموضوعاتها — لهذا المدخل » حيث يمكن تضمين محتوى تلك المناهج 
العديد من المفاهيم والقضايا والمشكلات البيئية (محمد بسيونى وآخرون i‏ 1444 
(VY Oye‏ 

ولم يتوقف المدخل البيتى عند حد مناهج العلوم c‏ > بل تجاوزها daa 4d‏ بينها 
ويين المناهج الدراسية الأخرى كالرياضيات والدراسات الاجتماعية واللغة 
والصحة i‏ والتربية البدنية والفنون وغيرها )1-3 (Heimlish, 1992, PP.‏ 
ويمكن الأخذ بالمدخل البيئى فى المناهج الدراسية لجميع مراحل التعليم 
النظامیى» من خلال عدة طرق وأساليب هی : ( إبراهيم عصمت مطاوع ٠۹۹١‏ 
EV n‏ محمد منیر سعد الدين › ۱۹۹۷ ص (OA CON‏ 
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Interdisciplinary Approach : (sse adl) المد خل الد مجى‎ e 
الذى يتم عن طريقة إدخال الخبرات البيئية فى موضوعات المناهج القائمة‎ 
بمعنى تشريب محتوى هذه المناهج بمعلومات ومفاهيم وقضايا ومشكلات بيئيه‎ 
تتيحه طبيعة موضوعات كل محتوى . وفى هذا المدخل نرى‎ t lads: متنوعة‎ 
تفاوتا واضحا فى إمكانية دمج الخبرات البيئية من منهج دراسى لآخر على‎ 

حسب مجاله وتخصصه ؛ وتأخن مناهج العلوم TIT AG A.‏ فى هذا الإطاره 
© مدخل الوهدات Units Approach : mil jadi‏ 

الذى يتم عن طريقه إدخال الخبرات البيئية فى محتوى المناهج الدراسية من 
خلال إضافة وحدات دراسية قائمة بذاتها تعالج قضايا ومشكلات البيئة. 
Multidisciplinary Approach : dsl] à ad] e‏ 

الذى يتم خلاله معالجة الخبرات البيثية فى مناهج أو مقررات أو يرامج 
مستقلة قائمة بذاتها c‏ شأنها Zl La‏ مادة دراسية أخرى٠‏ وعند الأخد بالمدخل 
cet!‏ فى المناهج الدراسية عموما « ومناهج العلوم على وجه الخصوص ينبغى 
التركيز على عدة أبعاد بيئية هى : البعد العام للبيئة » والبعد الأخلاقى للبيئة 
والبعد الجمالى AL‏ والبعد الصحى للبيئة: والبعد الخذائى» والبعد الإعلامى 
للبيئة. (محمد بسيونى (AYE ١۱۲۰ص ١999 ioa lo‏ 


ويصفة dle‏ فإن e La‏ مناهج دراسية على ضوء المدخل البيئى لا ينبغى أن 
يتم بمعزل عن أهداف التربية البيئية تلك الأهداف التى تتم ترجمتها إلى 
محتوى يتم JILL‏ تضمينه بتلك المناهج » وعلى ضوء ما جاء فى ميثاق 
بلجراد Belgrade Charter‏ عام ه3910 ومؤتمر بتليسى عام (NAVY‏ ومؤتمر 

موسكو 1987م » تبلورت أهداف التربية البيئية فى خمسة أهداف هى : Lucas,‏ 

:1991, PP. 770 — 771) (Ramsey, Hungerford, Volk, 1992, P. 35 

. Awareness : الوعى‎ 4 

٠ Knowledge : المعرفة‎ 4 

٠ Attitudes & Values : الاتجاهات والقيم‎ 4 

Skills المهارات:‎ 4 

Participation المشاركة:‎ 4 

حيث ينبغى لمحتوى المناهج الدراسية أن يحقق تلك الأهداف من خلال 

تضمينها وتشريبها بخبرات بيئية مناسبة تشمل: 

4 المعارف البيثية من معلومات ومفاهيم ومبادئ بيئية حول علم البيئة 
والنظم Aries!‏ والسكان والموارد الطبيعية والتنمية» والطاقة ومصادرها 
وأثارها « والصحراء والتصحر » والماء ومشكلاته والجفاف »والتلوث بكافة 
أنواعه وسبله والنتائج المرتبه عليه إلى غير ذلك من موضوعات ومشكلات 
وقضايا البيثية ٠‏ 

4 الوعى بقضايا الإنسان وبيئته وقيمة من خلال تشريب محتوى المناهج 
بمعلومات عن تأثر النشاطات البشرية بالعلاقة بين الحياة ونوعية البيتة 
وكيف يجب أن تكون طبيعة العلاقات بين الإنسان وعناصر بيئته ؟ 

4 استكشاف وتقويم القضايا والحلول من خلال تضمين المناهج خبرات 
ومهارات لازمة لتدريب الفرد على اكتشاف قضايا ومشكلات بيئية « واتخاذ 
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القرارات المناسبة حيالها »ووضع بدائل وحلول لحلها وتقويم النتائج 
المترتبة على تلك الحلول ٠‏ 
« أفعال المواطنة » حيث يجب تضمين المناهج خبرات مناسبة لإكساب الفرد 
القيم البيئية اللازمة التى ترسم أنماط سلوكه البيثى الصحيح خلال 
ممارساته اليومية مع البيئة ومواردها e‏ 
وقد اهتم كثير من الدول العربية بتضمين مناهجها البعد البيثى إلا أنها 
مازالت عاجزة عن ترجمة أهداف التربية البيئية إلى سلوك deli‏ » ومهارات تفى 
بالحفاظ على البيئة وتطويرها وتنمية مواردها « كما أنها مازالت عاجزة عن 
إكساب المتعلمين القيم البيئية والخلق البيئى الذى يحكم سلوك الفرد بيثيا 
ويحمله المسؤولية البيئية (مكتب التربية العربى لدول الخليج i 1980 i‏ ص؛) ٠‏ 


وفى مصر حاول المهتمون بقضايا التعليم إدخال التربية البيئية فى مناهج 
التعليم العام خصوصا بالمرحلتين إلابتدائية والإعدادية i‏ حيث ظهرت بالفعل 
مناهج علوم متكاملة قائمة على المدخل البيئى لهاتين المرحلتين › كما أن هناك 
محاولات للأخن بالمدخل البينى فى مناهج المرحلة الثانوية » لكن الأمر مازال 
يحتاج إلى وقت وجهد › فهناك صعويات كثيرة منها التأكيد على الامتحانات 
Salt! daas o‏ بدلا من التركيز على تغيير سلوك المتعلمين نحو البيئة (محمد 
صابر سليم «N45 c‏ ص (Yos Yo‏ 

وتزداد فعالية المدخل البيئى فى مناهج العلوم وضوحا من خلال نجاحه فى 
تطوير تلك المناهج لتتواكب مع المتغيرات البيثية والعلمية والتكنولوجية 
والاجتماعية الحديثة » فقد مهد هذا المدخل لظهور مناهج العلوم المتكاملة 
ومناهج العلوم المرتبطة بالواقع c‏ ومناهج علوم المستقبل i‏ ومناهج العلوم القائمة 
على التفاعل بين العلم والتقنية والمجتمع c‏ ومناهج العلوم للمواطنة...إلخ 
وذلك على مستوى جميع المراحل التعليمية بداية من مرحلة ما قبل المدرسة 
وحتى المرحلة الجامعية وبيان ذلك فيما يلى: 
١‏ المدخل البيئى ومناهج العلوم المتكاملة: 

يتداخل مفهوم العلوم المتكاملة Integrated Sciences‏ مع عدة مصطلحات 
أخرى مثل ag tat:‏ المندمجة (البينية)  (Interdisciplinary or‏ 
Transdisciplinary or Crossdisciplinary) Science‏ والعلوم المتحدة 
United Science (34 3t)‏ » حيث تأتى جميع هذه المصطلحات مترادفة على 
المستوى الإجرائى « لكن ١‏ الأكثر شيو عا بين خبراء المناهج الأمريكيين 

هو " العلوم المدمجة or Lei Interdisciplinary Cience‏ لأكثر 

(Blum,1991 , P168). Integrated فى أوريا فهو العلوم المتكاملة‎ Mun 
.وفى دول العالم العريى - ومتهامصر- فإن مصطلح العلوم‎ Science 
٠ المتكاملة هو المصطلح الشائع لدى العاملين فى مجال المناهج والتدريس‎ 

ويعرف التكامل فى العلوم Integration in Science‏ يأنه معالجة العلم 
بمنطوق وحدة العلوم ووحدة المشكلات والظواهر الكونيةالتى يفسرها 
فالتكامل هو التجمع فى كل موحد تعالج فيه المفاهيم العلمية بإنتظام 4241,35 
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وتدرج دون التقيد بحدود فروع العلم المنفصلة وعلى ذلك فإن العلوم المتكاملة 
هى مناهج ذات منظور شمولى تتناول المعرفة والخبرات العلمية بشكل موحد 
متناسق دون فصل بين فروع ومجالات تلك المعرفة » حيث ينبغى لتلك المناهج 
أن تأخن يأحد مداخل التكامل كالم دخل البيئى (أمانى الموجى ۲٠٠٠»‏ ص 
Yon‏ - ۰)4 1 

وتأتى مناهج العلوم فى مقدمة المناهج الدراسية التى أخذت بمبداً التكامل 
القائم على المدخل البيئى تلتها مناهج دراسية أخرى كالدراسات الاجتماعية 
والدراسات اللغوية وغيرها » وإذا كانت مناهج العلوم قد اعتمدت على المدخل 
البيئى لتكاملها فيما بينها من جهة i‏ وفيما بينها وغيرها من المناهج الدراسية 
من جهة أخرى ؛ خلال العقود الثلاثة الأخيرة من القرن العشرين « فإن هذه 
المناهج سوف تزداد اندمجا وتكامللا مع مناهج أخرى كالتكنولوجيا 
والرياضيات c‏ والعلوم الاجتماعية › وعلم Aidi‏ والصحة العامة وغيرها خلال 
القرن الحادى والعشرين .)-110 Glatthorn ,&Jailall, 2000 , pp-‏ 
11( 


ولايؤمن منهج العلوم المتكاملة بالفصل بين العلوم داخل المدرسة والمشكلات 
الحية خارجها . كما لا يؤمن باإلتقسيم المصطنع بين فروع وموضوعات العلوم 
المختلفة c‏ والعلوم المتكاملة غالبا ما تهتم بالمشكلات التى تهم جموع الناس »ومن 
ثم فهى أكثير انسجاما مع متطلبات العصر الحاضر ويختلف منهج العلوم 
المتكاملة تماما عن المناهج التى كانت وما تزال تطبق فى مدارسنا تحت عنوان 
العلوم العامة تلك العلوم التى لا تحقق - رغم ادعاتها التكامل — سوى القدر 
اليسير جدا منه (روؤف عبد الرازق العانى ١995‏ 2 ص6” (YEr oa‏ 

وتعتمد العلوم المتكاملة فى يناء مناهجها على ثمانية مداخل هی :( آمانى 
الموجى  Yir‏ ص (Oe‏ 6 روؤف العانى 2 CAST‏ ص١٠۲‏ ص۲٤۲‏ » حمدى عطيفة 
(Yo o « ۳‏ 
4 المدخل البيئى Environmental Approach‏ 
4 مدخل Concept Approach malati‏ 
4 مدخل المشروع Project Approach‏ 
4 مدخل العمليات العقلية Mental Processes Approach‏ 
4 مدخل التطبيقات العلمية Scientific Application Approach‏ 
4 مدخل الظواهر الطبيعية Natural Phenomena Approach‏ 
14 مدخل المشكلات المعاصرة Contemporary Problems Approach‏ 
4 مدخل الموضوع Topic Approach‏ 


ويعد المدخل البيئى من أكثر المداخل مناسبة لبناء مناهج العلوم المتكاملة 
لذا فقد أوصى المؤتمر العالمى للعلوم المنعقد فى بودا بست عام ۱۹۹۹م بضرورة 
اتباع هذا المدخل لإقامة برامج ومشروعات ومناهج علوم متكاملة تزاوجية 
اندماجية » تربط بين الثقافة والبيئة والتنمية من خلال مجالات وموضوعات 
مثل : حماية التنوع البيولوجي € » وإدارة الموارد الطبيعية i‏ وفهم الأخطار 
الطبيعية ‏ والحد من تأثير أتها الضارة . (2.5 , 1999 (Unesco,‏ 
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وعند اتباع المدخل البيتى فى بناء مناهج العلوم المتكاملة يحب مراعاة عدة 
جوانب وأبعاد للتعامل من أهمها :) 1991 Blum , 1991 , P.167, Batts,‏ 
Dp. 162 , Glatthorn,&Foshy, 1991, P.160‏ وء روؤف العانى  ١5955‏ 
ص۳٤۲‏ أمانى الموجى ۰ ۲۰۰۰ (oe UB C‏ 
٠‏ مدى رمجال أو سعة الشكاهل : Scope of Integration‏ 

ويقصد به عدد الموضوعات أو المقررات أو المناهج الدراسية التى يحدث التكامل 
فيما بينها c‏ وقد أفاد المدخل البيئى بشكل كبير فى توسيع مدى التكامل فى 
مناهج العلوم المتكاملة » حيث تجاوز دمج فروع المادة الواحدة (نبات » وحيوان) أو 
(حيمياء عضوية ‏ ڪيمياء غير عضوية) إلى دمج مواد التخصص الواحد 
(كيمياء » فيزياء ‏ أحياء ) فى مقررات العلوم »ثم دمج مناهج العلوم مع 
مجالات أخرى (كيمياء فيزياء c clini‏ صحة) فى مقررات العلوم والصحة 
و(علوم » بيئية» دراسات اجتماعية: أنشطة عملية واجتماعية متنوعة ) فى 
مقررات العلوم العامة والأنشطة البيئية » أو مقرررات الأنشطة التريوية c‏ وأخيرا 
دمج مناهج العلوم مع مناهج دراسية أخرى كالرياضيات واللغات » والجغرافيا 
والتاريخ » وغيرها من العلوم الإنسانية والاجتماعية٠‏ 
e‏ شدة ركثافة Intensity of Integration : dell‏ 

ويقصد بهذا الجانب الدرجة أو المدى الذى تنعدم فيه الحدود بين المواد أو 
الموضوعات العلمية المتكاملة c‏ بمعنى أخر فإن ا 
المنطقى التداخل التفاعلى بين موضوعات وفروعا نهح المتكامل » وهناك 
مستويات من شدة التكامل كالتناسق 0010111211011 الذى يجمع بين 
موضوعات ومجالات متقارية متشابهة من حيث طبيعتها ومضمونها فى منهج 
واحد » والترابط Correlation‏ الذى يريط بين الموضوعات أو المجالات المتنوعة 
فى منهج واحد مستند على أساس محدد لهذا الترابط »والاتحاد (التوليف) 
citi Combination‏ يجمع الموضوعات أو المجالات أوالمناهج فى كل موحد 
والتداخل البينى Interdisciplinary‏ الاندماجى الذى يجمع بين الموضوعات 
أو المجالات أو المناهج فى كل متداخل متفاعل يصعب معه إدراك الفواصل 
بينهما c‏ ويتيح المدخل البيئى أقصى درجات الشدة فى مناهج العلوم المتكاملة 
شريطة أن تتوافر كافة العوامل اللازمة لتنفين ذلك على المستوى الإجرائى٠‏ 
© عمق الشكاصل : Depth of Integration‏ 

ويقصد به مدى ارتباط موضوعات ومجالات مناهج العلوم باحتياجات 
المتعلمين c‏ وقضايا بينتهم ومشكلاتها التى تصادفهم فى حياتهم اليومية › كما 
يقصد بعمق التكامل أيضا مدى التداخل بين كافة الخبرات ونواتج التعلم التى 
يسعى منهج العلوم المتكاملة إلى تحقيقها (معلومات » مفاهيم › مهارات 
اتجاهات c‏ قيم c‏ أنماط سلوك ) ويتيح المدخل البيئى أيضا أقصى درجات العمق 
cca Lid‏ العلوم المتكاملة عندما تتوافر كافة العوامل لتحقيق ذلك ٠‏ 
4g yo e‏ الشكاصل : Flexibility of Integration‏ 

ويشير هذا الجانب إلى أن مناهج العلوم المتكاملة ليست قوالب جامدة بل 
لابد وأن تكون مرنة تتيح قدرا من الحرية لمعلم العلوم ودارسى العلوم عند 
تدريسها ودراستها » ويتوقف مدى مرونة التكامل فى مناهج العلوم على مدى 
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خبرة القائمين ببناء وتطوير تلك المناهج ؛ ومدى فهمهم لفكرة التكامل ومدى 
قناعتهم بها » ويتيح المدخل البيئى قدرا كبيرا من المرونة فى بناء مناهج العلوم 
المتكامله٠‏ 
add] ©‏ ماج Environmental Involvement : gell‏ 

ثمة جانب آخر من أهم جوانب العلوم المتكاملة هو الاندماج البيئي c‏ هذا 
الذى يعد شرطا لبناء مناهج تلك العلوم « وفى هذا الإطاريوؤحد 
(Blum, 1991.p167)‏ أن تدريس العلوم المتكاملة لا يتم يدون Gaba!‏ 
والاندماج البيئي > حيث يمثل ذلك هدفا أساسيا Y‏ يمكن إغفاله عند الحديث 
عن تدريس مثل هذه العلوم »> وفى ذلت إشارة صريحة إلى أن المد خل البيتى هو 
ssi‏ المداخل فعالية فى بناء مناهج العلوم المتكاملة » وفى تدريسها . ويصفة 
عامة فإن مناهج العلوم المتكاملة تسهم فى تحقيق مجموعة من الأهداف » حيث 
تتيح : Pate, McGinnis, Homestead,1995, 2.63 , Palmer,1995,‏ ( 
-PP.55 — 61)‏ 
4 فهما أعمق للمحتوى لدى كل من الطلاب والمعلمين٠‏ 
4 الربط بين المؤسسات التعليمية والعالم الخارجى 
4 الربط بين خبرات تلك المناهج ؛ ومشكلات البيئة الواقعية: 
4 تعلم الطلاب كيف يتعلمون ٠‏ 
4 تدرب الطللاب على تحمل اللمسؤولية: 
4 تعلم الطلاب كيفية حل المشكلات بفعالية؛ 
4€ نمو خبرة الطلاب فى التعيير الذاتى والاعتماد على النفس٠‏ 
4 تعلما أكثر متعة وتشويقا ٠‏ 
« ترابطا منطقيا وتداخلا تفاعليا بين الخبرات العلمية دون تجزيء أو تکراره 

وتأحيدا لفعالية المدخل البيئى فى clin‏ مناهج العلوم المتكاملة فقد قامت 
العديد من المشروعات وأجريت العديد من الدراسات فى هذا الإطار على مستوى 
جميع المراحل التعليمية وذلك كما يلى: 
١‏ |- برامج العلوم المتكاملة فى مرحلة ما قبل المدرسة : 

تبينت فعالية المدخل البيئى فى إعداد برامج العلوم المتكاملة فى مرحلة 
ماقبل المدرسة المعروفة بمرحلة رياض الأطفال » فهذه دراسة (أحمد الحطاب 
٠١‏ التى أوصت باتباع المدخل البيئى فى بناء برام جالأنشطة العلمية 
والاجتماعية والعملية المحسوسة التى تعرف ببرامج " التحسيس البيئى تلك 
البرامج التى تعتمد على أنشطة متكاملة تبتعد عن المعلومات النظرية › وتقترب 
من النمط الجماعى الاجماعى « وهذه دراسة )1992 (Walsh,‏ التى توصلت 
إلى فعالية برنامج المهارات الاجتماعية المتكاملة القائم على المدخل البيئى فى 
تعليم أطفال ما قبل المدرسة . وفى دراسة ) سنية الشافعى Sti MAE‏ 
منهج متكامل لرياض الأطفال على ضوء المدخل البيئى » حيث شمل محتوى 
المنهج موضوعات : صحة الطفل وصحة البيئة » ومجتمع الطفل بنظمه 
وعلاقاته » والطبيعية المحيطة بالطفل من نباتات وحيوانات وطيور وحشرات 
واللغة الخاصة بالطفل من حروف وكلمات « والرياضيات الأساسية للطفل 
والفن التعبيرى من رسم وتلوين c‏ وقد أكدت الدراسة أهمية المدخل البيئى 
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وفعاليته فى برامج رياض الأطفال بكثير من دول العالم مثل الصين واليابان 
وروسيا وانجلترا وكندا »> وأمريكا i‏ حيث تركز برامج رياض الأطفالٍ بتلڪ 
الدول على تكامل الأنشطة العلمية واللغوية والفنية والاجتماعية والأخلاقية 
فى إطار واحد ٠‏ 
© ب- مناهج العلوم المتكاملة فى المرحلة الابتدائية : 

تعد المرحلة الابتدائية من أكثر مراحل التعليم اا بمناهج العلوم 
المتكاملة القائمة على المدخل البيتى › ويرجع ذلك إلى طبيعة الدراسة a‏ 
المرحلة التى تكون i dole‏ تعتمد على معلم واحد يعرف بمعلم الفصل خلال 
السئوات الأولى منها » حتى أن الصفوف الأخيرة منها لا تركز على التخصصات 
الدراسية الأكاديمية بقدر تركيزها على جوانب الإعداد العام للتلامين الأمر 
الذى يتيح تطبيق مناهج العلوم المتكاملة بشكل NUT‏ > لذا نرى مناهج العلوم 
لتك المرحلة تأتى متكاملة مع غيرها من المواد والأنشطة حول موضوعات 
البيكة » وترد بمسميات : مشاهد وأنشطة »أو الأنشطة التربوية » أو الأنشطة 
والممارات الآلية »او المعلومات العامة والأنشطة البيثية »أو العلوم والحياة أو 
العلوم والصحة٠‏ 

ويمكن اعتبار تكامل منهج العلوم للصفوف الأولى من المرحلة الإبتدائية مع 
بقية المواد الدراسية لتكوين منهج موحد متكامل هو أرقى أنواع العلوم المتكاملة 
من حيث مدى وشدة وعمق التكامل . (روؤف العانى 2 NAAT‏ ص١5١)٠‏ 

وقد أدخل مؤخرا فى مصر منهج يعالج بعض موضوعات وقضايا البيثة 
للصفوف ا الأولى بالمرحلة الإبتدائية بمسمى مشاهد وأنشطة إل أن 
تنفين هذا ré!‏ على مستوى الواقع يلاقى صعوبات عديدة تحول دون تحقيق 
أهدافه المرجوة (محمد صابر سليم 2 1949 « "(Yoigo‏ 

وتتضح فعالية المدخل البيئى فى مناهج العلوم المتكاملة للمرحلة الإبتدائية 
من خلال العديد من المشروعات والدراسات التى قامت على هذا المدخل »ومن 
أمثلة هذه المشروعات : مشروع نافيلد تلعلوم المتكاملة Nuffield Integrated‏ 
can Science Project‏ أقيم فى انجلترا يهدف إعداد مناهج متكاملة بين 
فروع العلوم للمرحلة الإبتدائية (عدلى فرج ۱۹۷١ i‏ ص۷۷) . ومشروع العلوم 
المتكاملة للمدارس الماليزية الذى قدم عام ١954‏ لتلامين المرحلة الأبتدائية 
حيث تكاملت فيه موضوعات العلوم مع أنشطة وموضوعات فى الرياضيات 
والدراسات الاجتماعية واللغات (Lee, 1992 , P.249)‏ . والمشروع الذى أعدته 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم عام 1184م الذى استهدف إعداد مناهج 
للعلوم المتكاملة وفقا للمدخل البيئى لمرحلة التعليم الأساسى بحلقتيها 
الابتدائية والإعدادية فى دول العالم العربى (المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم c‏ 3845( : 

وعلى صعيد الدراسات والبحوث قامت دراسة )1991 «La (Beverly,‏ يرامج 
كمبيوتر لتطوير مناهج المرحلة الابتدائية بكندا على ضوء مبدأ التكامل بين 
مناهج العلوم وكل من :فنون اللغة والرياضيات › والدراسات الاجتماعية حيث 
توصلت الدراسة إلى أن المزاوجة بين المدخل البيئى ومدخل التنوير الكمبيوتري 
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Computer Literacy Approach‏ تؤدى إلى فعالية كبيرة فى تدريس 
on. T993)‏ المتكاملة لتالاميد المرحلة "egt‏ . كما توصلت دراسة 
(Larson, 1993)‏ إلى فعالية المدخل البيئى فى تكامل مناهج العلوم والتربية 
الفنية Art Education‏ لتلامين المرحلتين الإبتدائية والثانوية بولاية 
بنسلفانيا يالولايات المتحدة الأمريكية e‏ حيث أتاح هذا المدخل دمج قضايا 
ومشكلات البيثة بشكل متكامل فى مناهج العلوم والتربية الفنية c‏ مما ساعد 
التلامين على اكتساب مهارات التفكير الابتكارى فى حل القضايا والمشكلات 
البيتية.أمادراسة(فوزىالشريينى » 1448( فقد أعدت يرنامجا لتدريس 
الظواهر الطبيعية والبشرية فى إطارها المتكامل مع الدراسات الإجتماعية 
باستخدام الكمبيوتر لأطفال الصف الرابع الإيتدائى بمصر» حيث توصلت هذه 
الدراسة إلى فعالية هذا البرنامج فى إكساب هؤلاء الأطفال فهما أعمق AU‏ 
الظواهر . وأخيرا دراسة ( منى عبد الصبور» نادية سمعان » 1445( التي توصلت 
إلى فعالية وحدة 2 التربية المائية وفقا للمدخل البيني 2 تنمية المعرفة 
والاتجاهات البيثية » والقدرة على التصرف 2 المواقف الحياتية لدى تلامين 
الصف الخامس الابتدائى٠‏ 
© ج- مناهج العلوم المتكاملة فى المرحلة الإعدادية : 
حظيت مناهج العلوم المتكاملة ياهتمام كبير فى المرحلة الإعدادية أيضا 
حيث تكمل تلك الحلقة الإعدادية ) المتوسطة ) مرحلة التعليم الأساسى » التى 
تهتم بإكساب المتعلم الحد الأدنى من الخبرات العامة التى تؤهل للعيش فى 
مجتمعه ٠‏ 
وقد تأثرت مناهج المرحلة الإعدادية فى مصر إلى حد ملحوظ يبحركة 
التربية البيئية والمدخل البيئى الذى نادى بتشريب مناهج تلك المرحلة على 
اختلاف تخصصاتها بقدر من المعلومات والمهارات والاتجاهات عن البيئة » ونتيجة 
لذلك بدأ تنفين مناهج العلوم المتكاملة القائمة على المدخل البيئى بمصر 
ومعظم Jott!‏ العربية منك أكثر من ريع قرن» ومازالت تنضن حتى وقتنا عد 
بصفوف fec‏ الإعدادية ففى الصف الأول اللإعدادى يكم تدريس منهج " 
الإنسان والبيئة وف الضف SEN‏ نتم تدرسن متفقج "الإنسان والمصادر 
الطبيعية Lal c"‏ فى الصف الثالث الإعدادى فيتم تدريس منهج الإنسان والكون 
وجميعها es‏ علوم متكاملة بنيت على المدخل البيئى٠‏ (محمد صابر سليم 
6ض ص AMO‏ 


ومن مشروعات العلوم المتكاملة بالمرحلة الإعدادية مشروع بورد بورتلاند للعلوم 
المتكاملة Portland Project for Integrated Science (PPIS)‏ 


بالولايات المتحدة الأمريكية الو rs rM‏ 
والكيمياء والبيولوجيا فى منهج واحد للمرحلة المتوسطة (عدلى فر 147۷0 
(Ving‏ . ومشروع نافيلد للعلوم الموحدة Nuffield Combined Science‏ 
بالمملكة المتيحدة للتلامين من (Y — V)‏ سنة» الذى تكاملت فيه موضوعات 
العلوم Lady‏ للمدخل البيتى » (محمد صابر سليم c‏ عبد المجيد منصورء NAVO‏ 
(AA S‏ . والمشروع الريادى لتطوير تدريس العلوم المتكاملة فى المرحلة المتوسطة 
بالدول العربية» والذى بدأته المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم عام ٠۹۷١‏ 








* e dd 4 FEL - 4ك‎ d cd $e a m 
ASEP ato i ates عه ى الث ينم‎ cabal 
— V Ps Ta wm ‘= Tum اا‎ wm ww) 305 








المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أكتوير.. STA‏ 


حيث تكاملت خلاله موضوعات العلوم (فيزياء — كيمياء - أحياء) Lads‏ 
للمدخل البيئى. (المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (AVO:‏ وڪذلڪ 
مشروع العلوم المتكاملة لمرحلة التعليم الأساسى بالدول العربية والذى بدأته 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ale‏ ۱۹۸4م » حيث آسفرالمشروع عن 
إعداد مخططات لمناهج العلوم الموحدة وفقا للمدخل البيئى لتسع سنوات دراسية 
(ست للحلقة الابتدائية » وثلاث للحلقة الإعدادية) (المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم (14A c‏ وفى الإطارذاته أوصى التقرير الختامى للندوة التى 
أقامها مكتب التربية_العريى لدول الخليج بالدوحة عام 1440 يتطوير مناهج 
العلوم المتكاملة وفقا للمدخل البيتى لمراحل التعليم العام. (مكتب التربية 
العربى لدول الخليج › ٠)۱۹۹١‏ 


وعلى صعيد الدراسات والبحوث توصلت دراسة (منى سعودى » ۱۹۸۳) إلى 
فعالية المدخل البيتى فى بناء مقرر مقترح للعلوم المتكاملة للمرحلة الإعدادية 
على ضوء بعض المشكلات الاجتماعية. 

(Hungerford, 1011 & Ramsey, 1990) أعدت دراسة‎ bec 
dala مخططا لمنهج العلوم المتكاملة وفقا للمدخل البيئى» حيث أوضح هذا‎ 
كيفية دمج الموضوعات والمفاهيم البيئية فى مناهج (العلوم الصحة؛ الدراسات‎ 
الاجتماعية: الرياضيات » فنون اللغة» الاقتصاد المنزلى» التربيةالزراعية)‎ 
لتلامين المرحلة المتوسطة (الإعدادية)  وذلك بهدف الربط بين هذه المناهج‎ 
تم إعداد دليل للمربين‎ ( Adams, et. al., 1995 ) وتكاملها . وفى دراسة‎ 
يوضح كيفية دمج أنشطة بيئية بينية ضمن المناهج الدراسية المختلفة لتلامين‎ 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة . وقد أكدت دراسة (مجدى رجب 1443( فعالية‎ 
المدخل البيئى فى تطوير منهج العلوم المتكاملة للمرحلة الإعدادية بمصر. أما‎ 
فقد استخدمت موضوع الماء كمد خل بيئى قائم‎ (Yer دراسة (أمانى الموجى‎ 
على وحدة الموضوع ليكون محورا لتكامل مناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية‎ 
وتوصلت الدراسة إلى فعالية ذلك المدخل؛‎ 
: Gat et etal) د- مناهج العلوم المتكاملة فى المرحلة‎ © 

بدأ الاهتمام بمناهج العلوم المتكاملة وفقا للمدخل البيثئى x E‏ بالمرحلة 
الثانوية» كما أن مسيرة هذا النوع من المناهج بتلك المرحلة تمضى بخطا 
بطيئة جدا فى مصر وكثير من الدول العربية » حيث تهتم هذه المرحلة بإعداد 
المتعلم إعدادا أكاديميا تخصصيا يمهد الالتحاق بالجامعة: 


ومع وعى مخططى المناهج لتلك المرحلة بأهمية المدخل البيئى فى تكامل 
مناهجها » فإن التنفين الإجرائى بدأ على استحياء فى مناهج العلوم والدراسات 
الاجتماعية دون غيرها من المناهج؛ GST‏ ذلك لم يكن بالمستوى المناسب. (محمد 
صابر سليم 2 445( ("Nos Yo‏ 

وتركز مناهج العلوم المتكاملة ate thr‏ الثانوية على جانب التخصص 
الأكاديمى > لذا نرى التكامل واضحا بين موضوعات المادة الدراسية الواحدة» فى 
حين تظهر الحدود والفروق واضحة بين المواد الدراسية المختلفة فى المجال 
الواحد (كيمياء i‏ فيزياء » أحياء) ٠‏ 
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وعلى ذلك تأتى معظم مشروعات مناهج العلوم المتكاملة للمرحلة الثانوية 
في المجالات الفرعية للعلوم » حيث حظى منهج علم الحياة الذى يعرف بمنهج 
الأحياء (البيولوجيا) Biology‏ بالنصيب الأكبر من هذه المشروعات » وفى 
مقدمة مشروعات مناهج البيولوجيا المتكاملة القائمة على المدخل البيئى ذلك 
المشروع الأمريكى المسمى دراسة منهج علم البيولوجيا Biological Science‏ 
oti Curriculum Study (BSCS)‏ بدأ عام ۱۹۵۸م بتقويم الوضع الراهن 
لمناهج البيولوجيا -آنذاك - وانتهى إلى إعداد ثلاثة كتب أحدها الكتاب 
الأخضر Green Version‏ الذى قام على المدخل te‏ حيث بنى محتواه 
على أساس التكامل الرأسى بين موضوعات البيئة ومجالات علم البيولوجياء وقد 
fod‏ هذا الكتاب (Yo)‏ فصلا 2 خمسة مجالات رئيسة هى: عالم الحياة المحيط 
الحيوى The world of life: the Biosphere‏ وتواصلية المحيط الحيوى 
Continuity in the Biosphere‏ والتنوع والتكيف فى المحيط الحيوى 
Diversity and Adaptation in the Biosphere‏ .2.21199 العضويات 
الحية فى المحيط Functioning Organisms in the Biosphere‏ 
وأخيرا أنماط ونماذج الحياة فى المحيط Patterns in the sga‏ 
Biosphere‏ وتضمن هذا الكتاب ثلاثة كتب فرعية هى : كتاب الطالب 
وكتاب المعلم؛ وكتاب مصادر التعلم وبنك المفردات الاختبارية Test Items‏ 
Bank‏ ولا يزال هذا المشروع شاهدا على فعالية المدخل البيثى فى تكامل 
موضوعات مناهج العلوم البيولوجية بالمرحلة الثانوية ٠ (BSCS, 1987 a, b,c)‏ 


وما إن انطلق هذا المشروع حتى توالت العديد من المشروعات الأخرى 
المماثلة كمشروع نافيلد Nuffield Project‏ لتطویر تدريس البیولوجیا فى 
انجلترا على ضوء مبداً التكامل c‏ والذى pc pai)‏ إعداد خمسة مناهج 
للبيولوجيا فى المرحلة الثانوية يأخذ أحدها بالمدخل البيئى € ومشروع اليونسكو 
لتطوير تدريس البيولوجيا فى أفريقياء والذى أسفر عن إعداد (1Y)‏ وحدة 
تعليمية متكاملة على سبيل التجريب » حيث أعد لكل وحدة كتيب مستقل 
بنيت سبعة منها على المدخل البيئى. والمشروع الريادى الذى قامت به المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم عام ١۱۹۷م‏ لتطوير مناهج العلوم البيولوجية 
للمرحلة الثانوية Souths‏ العربية i‏ والذی انتهى عام ١۱۹۷م‏ يتقديم مخطط عام 
لمناهج البيولوجيا للصفوف الثلاثة بالمرحلة الثانوية i‏ حيث بنيت تلت 
المخططات على المدخل البيئى فى التكامل بين موضوعات علم النبات وعلم 
الحيوان. (المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم i‏ أعوام: VAVE NAVY‏ 
(avt‏ 
وفى مجال مناهج الكيمياء قامت مشروعات لتطوير تلك المناهج Lads‏ ليدأ 
التكامل بين موضوعاتها على ضوء المدخل البيتى »ومن أمثلة هذه المشروعات 
المشروع الذى بدأته (المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم عام /ا19م) 
لتطوير تدريس الكيمياء فى المرحلة الثانوية بالبلاد العربية ١‏ 
ومن أمثلة المشروعات التى حاولت توسيع مدى التكامل فى مناهج العلوم 
بالمرحلة الثانوية : مشروع منهج علوم الأرض Earth Sciences Curriculum‏ 
Study (ESEC)‏ التى اعتمد على المدخل البيتى فى تكامل العديد من 
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مجالات العلوم (فيزياء c‏ ڪيمياء coL.‏ حيوان » جيولوجيا » أرصاد جوية 
علوم بحار) تلك المجالات المرتبطة بدراسة الأرض « وكان هذا المشروع لطلاب 
المرحلة الثانوية بالولايات المتحدة الأمريكية . وكذلت مشروع منهج منهج المفاهيم 
الهندسية Engineering Concept Curriculum Project (ECCP)‏ الذى 
تكاملت فيه المفاهيم الهندسية مع العلوم الطبيعية فى مناهج المرحلة الثانوية 
الأمريكية. uae)‏ فرج › (VO s ۱۹۷١‏ 


وعلى ضوء ء مشروع منهج علوم الأرض استخدمت دراسه (Mayer,‏ 
(1995موضوع الأرض كمد خل بيئى لتكامل مناهج العلوم بالمرحلة الثانوية. 
أمادراسة 1993( Francis, Banner & Rasmussan,)‏ فقد استخدمت 
موضوع الموارد الطبيعية للتكامل بين علوم LM‏ والفيزياء « وعلم الاجتماع 

وعلم السياسة e‏ والتاريخ › والاتصال e‏ للمرحلة الثانوية . بينما توصلت دراسة 
(Garber et. al, 1997)‏ إلى فعالية المدخل البيئى الاجتماعى — SOCIO‏ 
Environmental Approach‏ فى دمج موضوعات البيئة للتكامل بين مناهج 
العلومالطبيعية ومنا ج Glial ill‏ الاجتماعية للمرجلة A agit‏ .فى حين 

استخدمت دراسة (1998 (Qandile & Sabry,‏ موضوع الطاقة الشمسية 
Energy‏ 50131كمدخل بيئى لتطوير مناهج العلوم الموحدة للمرحلتين 

المتوسطة والثانوية بدول مجلس التعاون الخليجى ٠‏ 

© ه- العلوم المتكاملة للمرحلة الجامعية : 

تمثل المرحلة الجامعية أكثرالمراحل التعليمية بعدا عن مناهج العلوم 
المتكاملة: لا لشيء إلا OY‏ نظام التعليم الجامعى يركز على الإعداد الأكاديمى 
الملتخصص فى مجالات العلم المختلفة i‏ ومن ثم يصبح تطبيق المناهج المتكاملة 

فى الجامعات متعارضا مع الهدف الأساسى للتعليم بهاء 


وفى هذه المرحلة لم يعد الارتباط بين مدخل التكامل والمدخل البيئى قائما 
فقد توارت مناهج العلوم المتكاملة على المستوى الجامعى »وبقى الأخذ بالمدخل 
البيئى كسبيل للتربية البيئية عبر المناهج والمقررات الجامعية٠‏ 
وكانت الإرهاصات الأولى للأخد بالمدخل البيثى فى مجالات الدراسة 
الجامعية من منتصف القرن العشرين › وذلك فى بعض جامعات الدول 
المتقدمة » حيث كان التركيز على جانب واحد هو التعليم فى البيئة 
Learning in Environment‏ دون توسيع مجال هذا الاهتمام إلى معالجة 
مايضمن تحسين نوعية الحياة فى Learning m the Environment az.‏ 
باستثناء موضوع "المحافظة على الموارد الطبيعية" الذي أدخل فى مجالات 
دراسية عديدة مثل : الاقتصاد i‏ والسياسة i‏ والاجتماع c‏ والعلوم البيولوجية 
والفيزيقية. وفى الستينات من القرن العشرين بدأ توسع الدول النامية فى إنشاء 
الجامعات ويدأت معها مجهودات فى مجال الدراسات البيتية i‏ ففى جامعة 
نيروبى» وكينياتا فى كينيا تقدم برامج للطلاب حول الإنسان وبيئته » كما 
يقدم قسم الجغرافيا فى جامعة" ليثوسو" درجة البكالوريوس فى العلوم البيثية 
التطبيقية وعلى المستوى العربى يقوم كثير من الجامعات بإدخال برامج بيثية 
على مستوى مرحلتى البكالوريوس والدراسات العليا » فقد أنشأت جامعة 








t. 4 a جم‎ dd kris e 4 5 
ASEP) وعله الشفس‎ dui sull دراسات عربية فى‎ 
وعم‎ cui a! در بيه في‎ 








المجلد الثاني .. العصد gll‏ .. أكتوير.. STA‏ 

الخرطوم عام ۱۹۷۸م معهدا Lut wl‏ البيئية للدراسات العليا » وأنشأت جامعة 
عين شمس بمصر عام ١۱۹۸م‏ معهدا للدراسات والبحوث البيئية لمنح دبلومات 
وماجستير ودكتوراه فى هذا المجال . وعلى غرارذلك قامت جهود كثيرة 
لجامعاتٍ عديدة على المستويين العالمى والعربى c‏ لكن البرامج التى صممت 
خصيصا للدراسات والتربية البيئية لجميع طلاب الجامعة لا تزال محدودة 
وتعالج التربية البيئية بصفة عامة عن طريق تكامل قضايا البيئة مع الموارد 
المختلفهة وتأخن فى ذلك أمثلة ومشروعات حقيقية من الحياة » وتنقسم المناهج 
التى تقدم فى الجامعات وفقا للمنظور cred‏ إلى قسمين رئيسين : القسم الأول 
يشمل المناهج المسحية العامة التى تقدم لطلاب الصفوف الأولى من التعليم 
الجامعى » أماالقسم الثانى فيشمل المناهج المتخصصة التى تعالج نواحى Aiu‏ 
محددة ترتبط بتخصصات أكاديمية كالطب والهندسة وغيرها. (محمد صابر 
سليم i‏ 085 ص ص۳۷ — (£e‏ 

وقد أجريت بعض الدراسات التى دللت على أهمية المدخل البيئى ويرا 
التربية البيئية على المستوى الجامعى ؛ فيهذه دراسة (محمد صابر سليم ٠۹۹۰ e‏ 
التى اقترحت برنامجا موحدا ومستقلا للدراسات البيثية يدرسه جميع طلاب 
الجامعة يمعدل ساعة واحدة أسبوعيا للفرقة الأولى »> يشمل كافة القضايا 
والمشكلات البيئية المحلية والعالمية من جميع زواياها وجوانبها التى تهم كافة 
التخصصات الجامعية » ولاستكمال الجوانب التخصصية اقترحت الدراسة إعداد 
برامج نوعية فى المرحلة النهائية من الدراسة بكل كلية على حدة بواقع ساعة 
واحدة لمدة سنة دراسية . وهذه دراسة (عبد السلام مصطفى )144( التى توصلت 
إلى أن برامج الدراسة بكليات جامعة المنصورة بمصر تسهم بدرجية محدودة فى 
olus]‏ طلايها المفاهيم البيثية الأساسية اللازمة لتثقيفهم Loco‏ « حيث أوصت 
بضرورة أن يكون لمثل هذه البرامج دور أكبر Lai.‏ دراسة )1991 (Kriz, et. al,‏ 
فقد توصلت إلى فعالية المدخل البيثى فى تصميم شبكة معلومات محلية 
للاسطوانات المدمجة CD-Rom Network‏ تسمح بتبادل المعلومات العلمية 
والتقنية والبيئية بين مراكز و sales‏ جامعة فرجينيا Virginia University‏ 
الأمريكية . وأوصت دراسة )1991 (Soroos,‏ يتقديم مقرر فى علم السياسة 
البيئية العالمية Global Environmental Politics‏ لطلاب المرحلة 
الجامعية » حيث ينبغى لمثل هذه المقررات التخصصية التركيز على الأيعاد : 
الاقتصادية والاجتماعية والسياسية للقضايا البيتية» على أن يكون مثل هذا 
المقرر جزءا أساسيا من المنهج المحورى لطلاب مرحلة البكالوريوس » لكى يسهم 
فى إعداد هؤلاء الطلاب لمواجهة تحديات ومتغيرات المسقبل ٠‏ 

كما أوصت دراسة (1993 (Granele & March,‏ بأن يكون لمقرارات 
الدراسة الجامعية دور كبير فى توعية الطلاب بالمشكلات البيثية الناتجة عن 
مصادر الطاقة وسوء استخدامها. وفى دراسة & (Tanguiane‏ 
Perevedentsev, 1994)‏ تم اقتراح برنامج فى البيئة لطلاب الجامعة يقوم 
على تكامل الجانبين الأكاديمى والتربوى » حيث شمل هذا البرنامج أريعة 
فصول تناول الفصل الأول منها aala‏ الأفراد للتربية البيئية لحمايتهم من 
أخطارالقرارات البيتية الخاطتة Leta.‏ تناول الفصل الثانى نظرة موسعة 
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لأحوال tigi‏ وأوضاعها فى العالم الواسع c‏ فى حين تناول الفصل الثالث إطارا 
مفاهيميا للمحتوى البيتى فى التعليم العام متضمنا مستوى التعليم الجامعى 
كما تناول يعض طرق تكامل الجوانب والأبعاد البيثية ودمجها عبر المقررات 
العامة للتعليم الجامعى c‏ أما الفصل الرابع والأخير فقد تناول القضايا البيئية 
المحلية والعالمية. كما توصلت دراسة Jale)‏ أبو العزسلامة:1998) إلى فعالية 
المدخل البيئى فى بناء وحدة كيمياء الهواء والبيئة لطلاب كليات الهندسة 
حيث كان لتلك الوحدة تأثير كبير على تنمية الاتجاهات والمعرفة الوظيفية 
لمفاهيم التلوث الكيميائى لدى هؤلاء الطلاب٠‏ 29 محاولة لتكامل مناهج العلوم 
مع غيرها وفقا are pude uec eani rotas dons Qm di‏ 
الأكاديمية بجامعة شمال كارولينا الأمريكية بيناء لعوم المتكاملة 
Integrated AN ath , Physics , Engineering and Chemistry‏ 

oht Curriculum (IMPEC)‏ كلية الهندسة حيث توصلت دراسة 
Beichner,et.al.,1999 )‏ ( إلى فعالية هذا المنهج 2 تنميةالمفاهيم 
والاتجاهات » والقدرة على حل المشكلات لدى هؤلاء الطلاب . 


° 5 مناهج العلوم المتكاملة للفئات الخاصة : 
ثبت المدخل البينى فعالية فى بناء مناهج العلوم والأنشطة المتكاملة للأفراد 

s‏ الاحتياجات الخاصة بفئاتهم المختلفة. ففى مجال الموهوبين قامت دراسة 
(Kirman , 1992)‏ بتجريب برنامج مقترح لطلاب تلك الفتة بولاية 
حاليفورنيا الأمريكية , » باستخدام الكمبيوتر» حيث قام هذا البرنامج على ميدأ 
التكامل بين : العلوم › والمشكلات البيئية c‏ ودراسات المستقبل « والفنون eas)‏ 
موسيقا) c‏ وقد أثبتت الدراسة فعالية كبيرة لهذا البرنامج فى تعليم تلك الفئة 
من الدارسين . أمادراسة )1994 , (Newbury‏ فقد توصلت إلى فعالية 
المدخ لالبيئى فى دمج قضايا ومشكلات البيثة بمتاهج المعاقين وذوى 
الاحتياجات الخاصة بمدارس التعليم الابتدائى والمتوسط والثانوى بالمملكة 
المتحدة » وذلك من خلال تكامل مناهج العلوم لتلك Glial)‏ مع مناهج أخرى 
مثل : الرياضيات» والجغرافياء وفنون اللغة. وفى مجال الإعاقة العقلية أوصت 
دراسة (عطيات يس 2 ۱۹۹۷) بدمج مجالات التربية الصحية بالمرحلة الابتدائية 
وذلت بشكل متكامل ومترابط » حيث حددت خمسة مجالات صحية هى : 
الصحة الشخصية i‏ وصحة البيئة « والتغذية السليمة » وتجنب العدوى والوقاية 
من الأمراض (digs‏ الأمان والوقاية من الحوادث والإصابات. وللمعاقين بصريا 
توصلت دراسة (أمال على إبراهيم 2 (ASA‏ إلى فعالية وحدة متكاملة فى موضو. 
الضوء E AL aic OG E Cea RD E Ast)‏ 
لإكساب تلامين المرحلة الإعدادية المعاقين بصريا المعلومات paar‏ عمليات 
العلم الأساسية. 

وفى مجال إلإعاقة السمعية قدمت دراسة (فاطمة عبد الوهاب (Yese‏ 
منهجا متكاملا لطلاب المرحلة الثانوية المعاقين سمعيا على ضوء حاجتهم 
المهنية» حيث ald‏ هذا المنهج على دمج متطلبات الثقافة العلمية لهؤلاء الطلاب 
مع المجالات المهنية المناسبة لهم » فشمل موضوعات : التربية الصحية: والتربية 
الغذائية» والترييةالوقائية» والبيئة ومشكلاتها وأعمال النجارة « والأعمال 
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الصحية uel To‏ وقد أثبتت الدراسة فعالية هذا البرنامج فى تحقيق ما وضع 
له من أهداف» 


ومجمل القول إن المدخل البيئى قد أثبت فعالية كبيرة فى تكامل مناهج 
العلوم — لكل المستويات التعليمية - فيما بينها من Age‏ »وفيما بينها وبين 
مجالات ومناهج أخرى من جهة أخرى ؛ لكن هذا المدخل لم يعالج إلا بعدا واحدا 
من أبعاد البيئة فى تلك المناهج المتكاملة هو المحيط الحيوى Biosphere‏ 


: المد خل البيئى والتوجهات الحديثة لمناهج العلوم‎ -Y e 

لم تقف فعالية المدخل البيثى عند حد مناهج العلوم المتكاملةء بل تجاوزت 
ذلك إلى توجهات أخرى حديثة لمناهج العلوم من أهمها : 
٠أ-‏ المدخل البينى ومناهج علوم الواقع : 

ظهرت علوم الواقع Authentic Science‏ کاتجاہ حديث يدعو مناهج 
العلوم يجميع المراحل التعليمية لمزيد من الارتباط بواقع المتعلم c‏ مع التركيز 
على البعد الاجتماعى Sociosphere aret‏ حيث بدت الحاجة ماسة لمزيد 
من ريط مناهج العلوم بالبيئة ليس من خلال المحيط الحيوى فقطء بل أيضا 
من خلال المحيط الا جتماعى ٠‏ 


وفى هذا الإطارتؤكد التوجهات الحديثة فى مجال تدريس العلوم على 
ضرورة تطوير مناهج العلوم لجميع المراحل التعليمية لكى تصبح أكثر ارتباطا 
بالواقع More Authentic‏ .339 من خلال ربط تلك المناهج وموضوعاتها 
بما يراه الفرد ويتفاعل معه فى بيئته خلال حياته اليومية » حيث يجب أن تركز 
— مناهج علوم الواقع هذه — على فهم المتعلمين والمعلمين لكل من : طبيعة العلم 
وتاريخ العلم وفلسفة العلم ‏ واجتماعية العلم » كما يجب أن تنمى قدرتهم على 
فهم قضايا ومشكلات بيئتهم « وتطبيق ما تعلموه من موضوعات العلم لحسم 
هذه القضايا » وحل تلك المشكلات. ويمثل المدخل البيئى أحد أهم السبل 
لتحقيق ذلك )266 (Gaskell, 1992, P.‏ . 


ويشير ols)‏ إسماعيل صبری» 1945 ص۲۸) إلى أن مناهج علوم الواقع تركز 
على الجوانب الاجتماعية للعلوم c‏ وانعكاسات تلك العلوم على الفرد وبيثته 
ومجتمعه ( وذلك بمستوى يتجاوز حد المعرفة السطحية إلى الفهم والاستقصاء 
العميق٠‏ 

وتنطلق علوم الواقع من عدة جوانب معرفية وإجرائية Methodological‏ 

: تشمل الجوانب‎ ccu and Epistemological Aspects of Science 

الشخصية Personal‏ والخصوصية Private‏ » والعمومية Public‏ والتاريخية 
Historical‏ والمجتمعية Societal‏ والتكنولوجية Technological‏ 
galit ms Se‏ علوم الواقع ,1990 (Martin, et. al,‏ 
P. 541)‏ 


وعند clu‏ مناهج علوم الواقع ينبغى مراعاة خمسة معايير أساسية هى :أن 
تتيح للمتعلم ممارسة التفكير عالى الرتبة (المستوى) Higher-order‏ 
NITET ER‏ تركز على عمق المعرفة Depth of Knowledge‏ وأن تكون 


5 ante 


* e dd 4 a - P a 

(ASEP) „esaii ates ينم‎ CLIE o عه‎ slasi, 
en) eS EES ee) (€ EN ee ee) 1 

< رج وسم‎ Ss me 2 














المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أځټوبر.. STA‏ 


EEEE‏ بالعالم الواقعى :وان تتيح حوارا و | ومحادثه جوهرية بين المعلم 
والمتعلم حول قضاياهم الواقعية» وأن 3 عما ا جتماعيا لما يقوم المتعلم 
بإنجازه. )12 — 8 Newman & (We chlage, 1993, "PP.‏ 

وإذا كانت هناك جاجة اليوم لربط مناهج العلوم بالواقع » فإن تلك الحاجة 
ستكون أكثر إلحاحا خلال القرن الحادى والعشرين Coe c‏ تبلغ ثورة العلم 
والتكنولوجيا أوح قوتهاء وتزداد معها قضايا البيئة تعقيداء ومشكلاتها تفاقما. 
-(Glatthorn & Jailall, 2000, P—-117)‏ 


وحول مفهوم علوم الواقع أجريت دراسة )1988 (Martin, et. al,‏ التى 
أكدت أن تطبيق مصطلح "علوم الواقع" أصبح يمثل مشكلة فى مجال التربية 
العلمية» ولمواجهة هذه المشكلة تم تحديد مدلول هذا المفهوم لدى كل من : 
الطلاب « والمعلمين » ومطورى مناهج العلوم » حيث توصلت الدراسة إلى أن هذا 
lod ee‏ ع مويو el‏ ب حي و طنانة 
رنانة " Buzzword‏ فى مجال التربية العلمية» لكنها قد تكون على المدى 
الطويل كلمة شائعة لدى جميع العاملين بميدان التربية العلمية٠‏ 


كما Cc ae i‏ هده دراسات: خول cia‏ متاهج غلوم MM‏ متها : دراسة 

(Aikenhead, 1986)‏ التى أوصت بضرورة حث معلمى العلوم على تدريس 
علوم الوا من خلال ريط مناهجهم 3193 المتعلم وذلك بتدريب هؤلاء 
(Williams & Reynolds, 1993) 1535. 2 E PARES‏ التى 
توصلت إلى أن معلمى العلوم عندما يقومون e Uca‏ الوحدات التعليمية متداخلة 
الموضوعات حول ea‏ المحلية الساخنة فإن نتيجة ذلك تكون تعلم الطلاب 
إلى أقصى درجاتا وهذا يدثلل على أهمية ربط مناهج العلوم بالواقع . 

ودراسة )1996 refz,‏ ( التى اقترحت مقررا للطلاب الموهويين يقوم على 
أساس علوم الواقع والمدخل البيئى c‏ حيث ركز المقرر على مهارات التفكير العليا 
من خلال دراسة مشكلات وقضايا بيئية واقعية c‏ والتدريب على حلها. ودراسة 
(Soloway, et. al, 1997)‏ التى توصلت إلى فعالية برنامج كمبيوتري 2 
العلوم أعدته جامعة متشجإن الأمريكية بالتعاون مع معلمى العلوم للمرحلة 
الثانوية c‏ والذدى شمل Ledges‏ للوعى بالعلوم A Science Ware's Model‏ فى 
مساعدة الطلاب لاكتساب القدرة على استقصاء علوم الواقع Authentic‏ 
Science Inquiry‏ ويناء نماذجهم الكيفية(النوعية) Qualitative”‏ 
Models‏ ثم تحويلها فيما بعد هذه النماذج أكثر كمية More‏ 
٠ Quantitative Models‏ ودراسة )1998 (Means,‏ التى توصلت إلى 
فعالية برنامج فى علوم الواقع يقوم على دراسة قضايا Atle‏ على ضوء ارتباطها 
بالعلم والتكنولوجياء فى تدريس العلوم القائم على الاستقصاء لطلاب المرحلة 
الثانوية. ودراسة )1999 ual (Beneze a Hodson,‏ استهدفت مساعدةٍ 
معلمى العلوم لتدريس منهج العلوم للصف السابع لكى يكون أكثر ارتباطا 
بالواقع» مع التركيز على علاقة العلوم بالمجتمع. ودراسة & (Pryor‏ 
Soloway, Se S000)‏ التى توصلت إلى فعالية علوم الواقع المرتبطة بأحداث 
وتغيرات بيئية محلية فى تنمية قدرة طلاب المرحلة الثانوية على الفهم العميق 
لمفاهيم العلوم وقدرتهم على تطبيقها فى واقع حياتهم اليومية وقد أشارت 














toe dd PRESS ^ dd ^ 28. M. 
ASEP) راسات عربيه ى التربيه وطم الشفس‎ 
L2 ?—  — 0 يي‎ " J 


المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أكتوير.. STA‏ 


الدراسة إلى الجهد الذى قامت به الهيثات المعنية بالعلوم Foundations Of‏ 
Science‏ بمشاركة جامعة متشجان الأمريكية Michigan Universty‏ 
ومدارس آن آريور Ann Arbor Schools‏ الحكومية 3113( استهدف إكساب 
جميع طلاب المرحلة الثانوية بتلك المدارس فهما عميقا وتقديرا لدورالعلم 
والتكنولوجيا › وتنمية وعيهم العلمى c‏ ومشاركتهم الإيجابية فى الحفاظ على 
بيئتهم المحلية . وأخيرا cele‏ دراسة )2001 (Buxton,‏ التى ريطت بين تعلم 
علوم الواقع Authentic Science Learning‏ والمساواة فى الحقوق والامتيازات 
العلمية والقيادية بين العلماء العاملين بأقسام البيولوجيا بالجامعات ومراكز 
البحوث من الجنسين » حيث انطلقت الدراسة من الأفكار الحديثة فى مجال 

"انثرويولوجيا التربية Anthropology of Education‏ أو إنسانية التربية٠‏ 


وقد فتحت برامج ومناهج علوم الواقع الباب لمثات بل AYT‏ البحوث والدراسات 
التى ريطت مناهج العلوم لجميع المراحل التعليمية بموضوعات ومجالات واقعية 
مثل : التربية الوقائية Preventive Education‏ « والتربيa‏ الأمانية Safety‏ 
Education‏ والتربية الصحية Health Education‏ »والتربية الغذائية 
Nutrition Education‏ والتريية لمواجهةالمخدرات Drugs Education‏ 
والتربية لمواجهةالأيدز AIDS Education‏ والتربية لمواجهةالكوارث 
الطبيعية والترييةالسكانية Population Education‏ .وقضايا التلوث 
الهوائى» والمائى c‏ والغذائى» والقضايا الأخلاقية ذات الصلة بالعلم والتكنولوجيا 
والآثارالسلبية لتطبيقات التقنية الحديتة... وغير ذلك من المجالات 
والموضوعات العلمية التى تتصل مباشرة بواقع أفراد أى مجتمع › وتؤثر فى 
مجريات حياتهم اليومية. وبالطبع لن يتسع المجال فى التقرير الحالى لسرد 
مثل هذه الدراسات٠‏ 


وما يمكن أن نخلص إليه هنا هو أن مناهج علوم الواقع ليست بمعزل عن 
المدخل creed!‏ € فهى من نتاجاته التى سعت لريط تدريس العلوم بمحيط آخر 
للبيئة - غير المحيط الحيوى — هو المحيط الاجتماعى. 

ويرى كاتب هذا التقرير أن المزاوجة بين مناهج العلوم المتكاملة ومناهج علوم 
الواقع فيما يعرف بمناهج علوم الواقع المتكاملة Integrated Authentic‏ 

«Science Curriculums‏ لهى السبيل لمزيد من ربط تدريس العلوم بالبيئة 

بمحيطيها "الحيوى" و"الاجتماعى 
© ب- المدخل البينى ومناهج علوم المستقبل : 

استجاية لمحاولات المعنيين يتدريس العلوم التى استهدفت المزيد من ربط 
مناهج العلوم بالواقع وانطلاقا من التقدم التكنولوجى المذهل الذى ساعد فى 
ارتياد آفاق جديدة من العلوم لم يكن للبشر عهد بها من قبل ظهر مفهوم علوم 
المستقبل ٠ Future Sciences‏ 


وعلوم المستقبل هى تلك العلوم التى تتناول مجالات وموضوعات وقضايا 
علمية وتكنولوجية حديثة أو مستحدثة يكون لها تأثير كبير على الأفراد 
والفيتات والمحتفعات في Haad‏ الفركت cele gi‏ المداى Hee‏ ومن ثم فإن 
تلك العلوم تستهدف استشراف ما هو متوقع مستقبلا على ضوء ما هو قائم 
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حاليا . وعلى ذلك فإن هذه العلوم متغيرة بتغير الزمن »فما نراه مستقبلى 
اليوم يكون واقعيا فى الغد . وإذا كانت علوم المستقبل ترتبط بعجلة الزمن التى 
لا تتوقف فإنها تتغير من يوم لآخريشكل مستمرء لذا OLB‏ تضمين مناهج 
التعليم لتلك العلوم يستلزم . بالضرورة . مراجعتها دوريا وتطويرها لمواكبة 
كل ما يستحدث من متغيرات»٠‏ 

وفى هذا الإطاريشير( مجدى رجب )۰۰ ۲۰ ص نه ) إلى نموذج المنهج 
المرتبط بالمستقبل A Future Relevant Curriculum‏ كأحد نماذج تطوير 
مناهج العلوم « هذا النموذج الذى ينطلق من فكرة التجديد المستمر للمعلومات 
بمايؤهل المتعلم للتعامل مع متغيرات المستقبل » حيث يقترح عدة مجالات 
للدراسة هى : مهارات الاتصال والتعامل مع المعلومات i‏ ومشكلات وقضايا عالمية 
مثل : الكون c‏ والطاقة « والنسيبة » والضغوط الاجتماعية والقيم والأخلاق 
والمواطنة « والاستقصاء والمستقبليات) ٠‏ 


وكانت البداية عندما أطلق الاتحاد السوفيتى (السايق) قمر الفضاء 
(Sputnik-1 ١ —z 3s)‏ عام ۱۹۵۷م « حيث لفت هذا الحدث أنظار العالم 
إلى مجال جديد هو "علم الفضاء" وتكنولوجيا الفضاء وعلى الفور طالبت 
الولايات المتحدة الأمريكية المعنيين بالتعليم -آنذاك - بضرورة تطوير مناهج 
العلوم لكى تركز على هذا المجال الجديد باعتباره من أهم مجالات علوم 
المستقبل٠‏ 


وبدا الصراع على أشده بين الدول المتقدمة لمزيد من الكشوف والتقنيات فى 
مجال الفضاء » حتى انتهى القرن العشرين بنتائج لم يكن فى مخيلة أى منا 
الوصول إليها فى هذا المجال وستبقى علوم الفضاء وتقنياته إحدى مجالات 
علوم المستقبل خلال القرن الحادى والعشرين » فقد خرج هذا المجال من مرحلة 
البحث إلى مرحلة التطبيق الفعلى » حيث تحول الفضاء إلى ميدان يزخر 
بأنشطة عديدة c‏ فهذه الأقمار الصناعية أصبحت تقوم بمهام عديدة مثل : دراسة 
الطقس والبيئة والاتصالات والتنقيب عن ثروات الأرض» وغير ذلك. (أحمد 
شبارة > ۱۹۹۷ ص54") ٠‏ 


ومن تكنولوجيا الفضاء وعلومه إلى تكنولوجيا الاتصالات وتكنولوجيا 
المعلومات» 93539 93 Lo‏ الحاسبات »والتكنولوجيا الحيوية c‏ وتكنولوجيا الطاقة 
البديلة » والهندسة الوراثية والمنظومة الوراثية Human Genome‏ وتكنولوجيا 
الليزرء والأليافالضوئية Fiber Optics‏ »إلى غير ذلك من المجالات 
والموضوعات التى تنتمى إلى علوم المستقبل » والتى ستمثل توجهات وموجهات 
مستقبلية لمناهج العلوم ويرامج التربية العلمية خلال القرن الحادى والعشرين . 
(محمد على نصر:997١21‏ ص8 OV‏ مدحت النمر» ۱۹۹۷ (£f‏ أحمد شيارة 
17 ص77 ص (Yr‏ 


وعلى المستوى العريى - ورغم قلة البحوث والدراسات فى مجال مناهج علوم 
المستقبل — فقد أجريت بعض الدراسات فى هذا المجال منها : دراسة (محمد على 
نصر,ء (144V‏ التى تناولت التغيرات العلمية والتكنولوجية المعاصرة والمستقبلية 
وانعكاسها على التربية العلمية وتدريس العلوم . ودراسة (نبيل فضل c‏ وخالد 
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بوقحوص»:1997) التى أوصت بضرورة تطوير مناهج العلوم بالبحرين على ضوء 
المجالات الحديثة والمستقبلية مثل : قضايا البيئة c‏ والهندسة الوراثية « وزراعة 
الأعضاء » والاستنساخ البشرى... وغيرها١‏ ودراسة (أحمد شبارة i‏ 1997) التى 
تناولت مجالات علوم المستقبل كمستحدثات فى القرن الحادى والعشرين توجه 
البحث فى مجال التربية العلمية وتدريس العلوم . ودراسة (محمد صابر سليم 
۸ االتى تناولت بعض المجالات الحديثة والمستقبلية كموجهات لتطوير 
مناهج العلوم بالتعليم العام فى الدول العربية. 

ودراسة (محمد على نصرء (Yer‏ التى قدمت رؤية مستقبلية لتدريس العلوم 
والتربية العلمية فى عصر المعلوماتية والمستحدثات التكنولوجية٠‏ 

ودراسة (مجدى رجب ١‏ ١٠٠٠م)‏ التى حددت عشرة مجالات مستقبلية 
كمستحدتات للتربية العلمية وتدريس العلوم ‏ تم على ضوتها وضع تصور 
مقترح لمناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية فى القرن الحادى والعشرين i‏ هذه 
المجالآت هى : البيئة والقضايا البيثيةء والطاقة والمستقبل؛ والاتصالات» والطعام 
والعلوم الزراعية c‏ وارتياد الفضاء c‏ والعلوم الطبية» والدواء والصناعات الدوائية 
والهندسة الوراثية » وعلوم الأرض c‏ والمواد الجديدة — وقد اقترحت الدراسة عدة 
مراحل لتصميم هذا المنهج المقترح هى : المدخل البيئي c‏ ومدخل الحياة الواقعية 
والمدخل المفاهيمى c‏ ومدخل النظم » ومدخل القيم الأخلاقية للعلم. 

ودراسة (حسام مازن (tee‏ التى حددت كيفية تضمين بعض المخاطر 
الصحية التى تواجه البيئة فى مجال المستحدثات التكنولوجية الحالية 
والمستقبلية بمحتوى مناهج العلوم لمراحل التعليم العام حيث أشارت الدراسة إلى 
: الآثار الصحية للتليفون المحمول c‏ وأفران الميكروويف ٠‏ 

وإذا كانت مصر قد شهدت خلال السنوات القلائل الأخيرة اهتماما بمناهج 
علوم المستقبل فإن ذلك على مستوى البحوث والدراسات c‏ والتوصيات 
والمقترحات التى لم تصل بعد إلى حيز التنفيذ ٠‏ 

وتبدو علاقة المدخل البيئى بمناهج علوم المستقبل واضحة فى منحيين : 
المنحى الأول أن علوم المستقبل هذه فى أصلها علوم بيئية » والمنحى الثانى أن 
قضايا ومشكلات البيئة قد تكون هى المنطلق لتلك العلوم فمشكلة التلوث يفعل 
مصادر الطاقة » ومشكلة نقص مصادر الطاقة كانت هى الدافع وراء ظهور علوم 
وتقنيات الطاقة اليديلة كالطاقة الشمسية وطاقة الرياح وطاقة الاندماج 
النووى . هذا فضلا عن أن علوم المستقبل هذه تستهدف رفاهية الفرد dag:‏ 
مشكلاته مع بيئته ومجتمعه٠‏ كما ترتبط علوم المستقبل بعلوم الواقع c‏ فالأولى 
تنطلق من الثانية وتسعى إلى تطويرها. وقد تتكامل علوم المستقبل فيما بينها 
فتكنولوجيا الليزر ترتبط بتكنولوجيا الاتصالات c‏ وترتبط أيضا بالتكنولوجيا 
لطبية. والتكنولوجيا الحيوية ترتبط بتكنولوجيا المعلومات c‏ والهندسة الوراثية 
والإنتاج الزراعى» والإنتاج الحيوانى... وهكذا١‏ والخلاصة التي نخلص إليها هنا 
هي أن مناهج علوم المستقبل تسعى لريط تدريس العلوم بالبيئة عبر محيطيها " 
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© ج المدخل البينى ومناهج العلوم القائمة على تفاعل العلم والتكنولوجيا 
والمجتمح 
من أهم الحركات الإصلاحية التى سعت لتطوير برامج ومناهج العلوم على 
ضوء ربطها بالواقع تلك الحركة التى بدأت — تقريبا — فى عقد السبعينات 
Ooh eee cet a e‏ 7 على ضوء 
التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع & TSE Technology‏ 
.Society (S.T.S)‏ 


ويربط هذا التوجه الجديد لمناهج العلوم بين العلم» والبيئة بمحيطيها 
التكنولوجى والاجتماعى» حيث يتيح دراسة الظواهر الطبيعية من منظور ثلاثى 
الأيعاد : البعد الأول يتناول الأسس العلمية للظاهرة i‏ بينما يتناول البعد الثانى 
الجوانب التكنولوجية لها فى حين يركز البعد الثالث على النتائج 
والانعكاسات الاجتماعية لتلك الظاهرة على كل من الفرد والمجتمع ٠‏ وتؤكد 
التوجهات الحديثة فى مجال التربية العلمية على ,ضرورة الانتقال من تعليم 
العلوم بنظامه التقليدى المعتاد إلى تعليم العلوم وفقا لاتجاه التفاعل بين العلم 
والتكتولوجيا والمجتمع Com c‏ يوؤدى ذلك إلى الانتقال من جرد تحضيل 
المعارف والخبرات العلمية إلى ربط تلك المعارف والخبرات بالظواهر والمشكالات 
الواقعية التى يتفاعل معها الفرد فى حياته اليومية » ومن ثم مساعدة الفرد فى 
استشراف المستقبل ee e‏ الرؤى التى ستكون عليها هذه الظواهر وتلڪ 
المشكلات فيما بعد 7 Yager & Roy,) (1993, P.‏ : 


وفى هذا الإطارتشير الرابطة القومية لمعلمى العلوم (NSTA)‏ بالولايات 
المتحدة الأمريكية إلى أن تطوير تدريس العلوم على ضوء ips‏ التفاعل بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع يتطلب إعادة تفكير وإعادة بناء c‏ وإعادة تنظيم i‏ وإعادة 
صياغة » وإعادة تنقيح وتعديل كافة المواد والخبرات التعليمية المستخدمة فى 
تدريس العلوم من مناهج وكتب ووسائل تعليمية وغيرها ؛ بل إن هذا المدخل 
يتطلب إعادة النظر فى نظم التعليم على جميع المستويات بداية من صانعى 
السياسات التعليمية إلى المعلمين إلى المتعلمين إلى أولياء الأمور (NSTA,‏ 
PP. 3 - 5)‏ ,1993. 


وإذا كانت مناهج العلوم هى أكثر المناهج الدراسية التى يمكن أن تسهم فى 
تناول أبعاد العلاقة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع» والقضايا الناتجة عن 
تلك العلاقة التفاعليةء فإن ذلك لا يعنى قصر هذا التوجه على مناهج العلوم 
فقط» حيث توصى الدراسات التى أجريت فى هذا المجال بضرورة تضمين 
القضايا الناتجية عن تفاعل العلم والتكنولوجيا والمجتمع بمحتوى المناهج 
الدراسية عموماء ويمحتوى malic‏ العلوم على وجه الخصوص»؛ S539‏ بنسب 
لاتقل عن ) Pe HERO dis B T‏ ا a quic‏ (الإعدادية) 
(1Y*)g‏ للمرحلة الثانوية: (0؟/) للمرحلة الجامعية. pala)‏ إسماعيل صبرى 
۰۱ صوه) . وفى ذلك عودة لموضوع مناهج العلوم المتكاملة وفقا للمدخل 
البيئى c‏ وكيف لا وجميع قضايا العلم والتكنولوجيا والمجتمع (STS) Issues‏ 
هى فى جوهرها قضايا بيثية٠‏ وتبدو علاقة توجه العلم والتكنولوجيا والمجتمع 
بالمدخل البيئى وثيقة فى تدريس العلوم c‏ حيث كانت أولى الإشارات التحذيرية 


(ASEP) الشفس‎ ii à dui ull أسات عربية فى‎ 
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من مغبة تفاقم القضايا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجيا والمجتمع فى 
إطار المؤتمرات والندوات التى تناولت موضوع البيئة والتربية البيئية» والمشار إليها 
بمقدمة التقرير الحالى. فقد ركزت هذه المؤتمرات والندوات على قضايا مثل : 
الطعام والزراعة i‏ ومصادر الطاقة والموارد المعدنية والأرض والمياه « والصناعة 
والتكنولوجيا »ونقل المعلومات والبيئة › والمسؤولية الاجتماعية والأخلاقيات 
وزيادة السكان » حيث أوصت en M‏ بضرورة تضمين مثل هذه القضايا 


Ramsy, et. al, 1992, خصوصا‎ a ATA 
).وتسعى برامج‎ (PP. 13 — 4$ Pe Ped edi & Hodson, 1995, P. 465 
(Yager, : لتحقيق أريع مجموعات من الأهداف هى‎ (S. T. S) ومناهمج‎ 
.1990, PP. 44 — 45) 
Personal Needs : الحاجات الشخصية‎ (1 e 
ومن الأهداف التى تندرج تحت هذا المحور:‎ 
٠ تنمية فهم الأفراد لتأثير التكنولوجيا على كل من الفرد والمجتمع‎ 
تنمية فهم الأفراد لكيفية التمييز بين أنواع التكنولوجياء‎ « 
تنمية فهم الأفراد حول كيفية حل القضايا والمشكلات التى تواجههم فى‎ 64 
٠ةيمويلا الحياة‎ 
٠ تدريب الأفراد على الاستخدام الآمن للمنتج التكنولوجى‎ 4 
أفضل منتجات التكنولوجيا»‎ Los! تنميةالقدرة على‎ dd 
Social Issues : القضايا الاجتماعية‎ (Y e 
ومن الأهداف التى تندرج تحت هذا المحور:‎ 
تنمية فهم الأفراد للمشكلات التى تترتب على استخدام التكنولوجيا فى‎ 4 
٠عمتجملا‎ 
تنمية فهم الأفراد للمشكلات والقضايا الناتجة عن استخدام التكنولوجيا‎ 64 
٠عمتجملا فى‎ 
تنمية فهم الأفراد لكيفية استخدام التكنولوجيا فى حل المشكلات والقضايا‎ 4 
الاجتماعية»‎ 
تنمية فهم الأفراد للحدود الاجتماعية والأخلاقية المرتبطة بتطبيقات‎ 4 
التكنولوجيا واستخداماتهاء‎ 
٠اياضقلا تنمية قدرة الأفراد على اتخاذ القرارات المناسبة حول هذه‎ 4 
Academic Preparation : الإعداد الأكاديمى‎ (Y e 
ومن الأهداف التى تندرج تحت هذا المحور:‎ 
مساعدة الأفراد على توظيف المعرفة العلمية والتكنولوجية فى حياتهم‎ 4 
اليومية.‎ 
٠ةمزاللا تزويد الأفراد بالمعرفة العلمية والتكنولوجية‎ 4 
تعريف الأفراد بكل ما يستجد من تطبيقات التكنولوجيا الحديثة: والأسس‎ 4 
العلمية التى بنيت عليها.‎ 
Career Opportunities : éd] اشتيار‎ (f e 
ومن الأهداف التى تندرج تحت هذا المحور:‎ 
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€« مساعدة الأفراد فى التعرف على فرص العمل المتاحة فى مجالات العلم 
Lo 93 955743‏ * : 
4 تنمية قدرات ومهارات الأفراد التى تمكنهم من العمل فى مجالات العلم 
i . * Lo gh Silly‏ 

64 تنمية desi‏ تقدير الأفراد لأهمية العمل فى مجالات العلم والتكنولوجياء 
4 تعريف الأفراد بمتطلبات العمل فى مجالات العلم والتكنولوجياء 

وقد حظى توجه (STS)‏ باهتمام كثير من الباحثين فى مجال تدريس 
العلوم والتربية العلمية على المستويين العالمى والعربى» حيث أجريت العديد من 
الدراسات والبحوث فى هذا المجال خلال العقدين الأخيرين من أهمها : 

دراسة )1984 (Botkin,‏ التى توصلت إلى أن مناهج البيولوجيا ا 
الثانوية بالولايات المتحدة الأمريكية — فى الفترة من 1957 إلى ۱۹۸۳- الا تهتم 
بقضايا (STS)‏ بالمستوى المطلوب » حيث أوصت يتضمين هذه القضايا بمحتوى 
تلك المناهج. 

ودراسة )1985 (Garcia,‏ التى توصلت إلى تطور كتب الجيولوجيا المقررة 
على طلاب المرحلة الثانوية بولاية تكساس الأمريكية فى تناول قضايا (STS)‏ 
كمحور من محاور التنور العلمى » حيث أوصت بضرورة تضمين هذه القضايا 
بمحتوى تلك الكتب. 

ودراسة )1986 (Bybee & Mau,‏ التى حددت قضايا (STS)‏ التى ينبغى 
تضميذها بمحتوى مناهج ويرامج العلوم لمراحل التعليم العام والجامعى» حيث 
استطلعت مرئيات خبراء تدريس العلوم فى )£1( دولة » وتوصلت إلى (1Y)‏ قضية 
عالمية هى : الجوع ومصادر الغذاء c‏ والنمو السكانى» ونوعية الهواء والغالاف 
الجوى» والمصادر المائية » وصحة الإنسان ومرضه» ونقص الطاقة» وسوء استخدام 
الأراضى c‏ والمواد الخطرة e‏ واستنزاف مصادر الثروة المعينية c‏ والمفاعلات النووية 
والتلوث وانقراض بعض النباتات والحيوانات e‏ وأخيرا تكنولوجيا الحرب. وقد 
أوصت الدراسة يضرورة تضمين هذه القضايا — بنسب متفاوتة — بمناهج العلوم 
بداية من المرحلة الابتداتية وحتى المرحلة الجامعية٠‏ 

ودراسة )1989 (Hamm & Adams,‏ التى توصلت إلى أن نسبة تواجد 
قضايا (STS)‏ بمحتوى كتب العلوم للصفين السادس والسابع من التعليم 
الأساسى منخفضة lie‏ حيث أوصت بضرورة رفع تلك النسبة * 

ودراسة (عبد السلام مصطفى › +144( التى توصلت إلى تدنى مستوى اهتمام 
مناهج العلوم للمرحلة الإعدادية بثماني قضايا (STS)‏ هى : الغذاء ء والإنتاج 
والتلوث 4 والصحة ER‏ والدواء والإنفجار السكاتى والموارد والطاقة وأخيرا 
الفضاء « حيث أعدت الدراسة معيارا شمل الجوانب التى ينبغى تضمنيها من 
هذه القضايا بمحتوى تلك المناهج٠‏ 

ودراسة (عبد المنعم حسن ١‏ 144( التى توصلت إلى أن محيتوى كتب العلوم 
للمرحلة الثانوية بدولة الإمارات العريية المتحدة ضعيف جدا فى تناول جوانب 
(STS)‏ وهى : قضايا (STS)‏ والعلم والتكنولوجيا كمسعى إنسانى c‏ ومقابلة 
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الحاجات الشخصية تلمعلمين SLES! (edly c‏ الغلم والتكنوتوجيا كمهنة فى 
المستقبل c‏ وقد دعت الدراسة لمزيد من الاهتمام بتلك القضايا ٠‏ 


ودراسة (مدحت النمرء )144( التى توصلت إلى أن إهتمام محتوى كتب 
العلوم للمرحلتين الإعدادية والثانوية بمصر ضعيف جدا بقضايا (STS)‏ حيث 
أوصت مطورى هذه المناهج يمزيد من الاهتمام يتلك القضايا ١‏ 

ودراسة (صلاح صدیق» 1440( التى توصلت إلى تدنی مستوى اهتمام كتب 
العلوم للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة بالمملكة العربية السعودية بقضايا 
cus. (STS)‏ يجب لتلك المناهج مزيد من الاهتمام بهذه القضايا٠‏ 

ودراسة (رجب عبد الحميد 2 144( التى توصلت إلى اتفاق مرئيات طلاب 
المرحلة الثانوية مع مرئيات خبراء التربية حول قضايا (STS)‏ التى ينبغى 
تضمينها يمناهج العلوم لتلك المرحلة؛ 

ودراسة (نعيمة حسن: NIAY‏ التى توصلت إلى فعالية وحدة مقترحة فى 
العلوم لتحقيق التكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع لتلاميذ المرحلة 
الإعدادية i‏ وإكساب هؤلاء التلامين القدرة على التصرف فى المواقف الحياتية٠‏ 

ودراسة )1993 , (Chiang — Soong‏ التى توصلت إلى أن مستوى 
معالجة مناهج العلوم بالمرحلة الثانوية الأمريكية لثماني قضايا (STS)‏ ضعيف 
جدا » هذه القضايا هى : الطاقة c‏ والسكان والهندسة الوراثية البشرية ¢ والجودة 
البيئية « واستخدام الموارد الطبيعية , والفضاء » واجتماعية العلوم وأخيرا آثار 
التطور التكنولوجى ٠‏ 

ودراسة (وفاء مطر» )١1994‏ التى توصلت إلى ندرة وجود قضايا (STS)‏ 
بمحتوى مناهج العلوم الموحدة لدول الخليج العريية خصوصا القضايا ذات 
الانعكاس على المجتمع التجريبى c‏ حيث دعت الدراسة لمزيد من تضمين هذه 
القضايا بتلك "gea Ul‏ 

ودراسة pals)‏ إسماعيل صبرى؛ 1994) التى وضعت نموذجا لكيفية تضمين 
بعض القضايا الصحية والبيئية من قضايا (STS)‏ بمحتوى مناهج العلوم 
لمراحل التعليم العام بمصر» حيث تناولت قضايا Got:‏ الهواء وتلوث الماء 
وتلوث الغذاء » وقضايا التكنولوجيا الحيوية والهندسية الوراثية وانتشار الإيدز 
وإدمان المخدرات c‏ وتوصلت إلى أن اهتمام المناهج الحالية بتلك القضايا لم يكن 
بالمستوى المطلوب 

ودراسة )1994 (Waks,‏ التى توصلت إلى فعالية المدخل متعدد الأبعاد 
للعلم والتكنولوجيا Multidimensional Science-Technology‏ 
Approach‏ فى معالجة قضايا (STS)‏ عبر مناهج الفيزياء ٠‏ 


ودراسة (سعيد رفاعء 1995) التى توصلت إلى أن مناهج العلوم Atm poll‏ 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية تناولت بعض قضايا &rs)‏ بشكل جيد مثل: 
التلوث c‏ والصحة › والغذاء c‏ والثروات المعدنية » كما تناولت هذه galdi‏ قضايا : 
التصحر والمياه c‏ والبترول c‏ والصناعات الكيماوية بشكل جزئى »فى حين لم 
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تتعرض المناهج مطلقا لقضايا أخرى مثل : الطقس c‏ والأسلحة الكيميائية 
والنووية٠‏ ودراسة (محب الرافعى 6 ^144( التى توصلت إلى أن مستوى اهتمام 
مناهج العلوم للمرحلتين المتوسطة والثانوية للبنات بالمملكة العربية السعودية 
بقضايا (STS)‏ ضعيف بصفة عامة i‏ حيث يجب زيادة اهتمام هذه المناهج 
بتلك القضايا٠‏ 


ودراسة (عبد السلام مصطفى ؛ 1444( التى قامت بتطوير منهج الفيزياء 
للمرحلة الثانوية بمصر على ضوء التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع 
حيث أشارت إلى مدخلين لذلك : المدخل الأول ينطوى على دمج أو تشريب أفكار 
(STS)‏ وقضاياها يمحتوى مناهج العلوم القائمة2أماالمدخل الثانى فينطوى 
على إعداد مقررات علوم Js. (STS)‏ كلى Holistic Approach‏ »وقد 
اعتمدت الدراسة على المدخل الأول٠‏ 


وأخيرا دراسة (عماد الدين الوسيمى )3٠٠٠١ ١‏ التى أوصت بضرورة تضمين 
قضايا (STS)‏ بمحتوى مناهجالعلوم للمرحلة الثانوية بالمملكةالعريية 
السعودية عن طريق دمج هذه القضايا ضمن الموضوعات المقررة» أو عن طريق 
إضافة Gling‏ أو موضوعات مستقلة تتناول هذه القضايا وتلك المشكلات ٠‏ 

وعلى ضوء نتائج هذه الدراسات انطلقت العديد من الدول إلى إعداد برامج 
ومناهج تعتمد على مبدآ التكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع لتدريسها 
بمؤسساتها التعليمية › فعلى سبيل المثال هناك أكثر من (VE)‏ مقررا دراسيا 
وبرنامجا فى (STS)‏ يدرس فى )٠٠١(‏ معهد ومدرسة بالمملكة المتحدة »وهناك 
أكثر من )٠٠٠١(‏ مقرر وبرنامج مماثل يدرس فى معاهد ومدارس الولايات 
المتحدة الأمريكية. (نقلا عن : عماد الدين الوسيمى  (Moe Ve‏ 


وهكذا فإن مناهج العلوم القائمة على التفاعل بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع هى- فى جوهرها — صورة جديدة لمناهج العلوم المتكاملة التى سبقت 
الإشارة إليها فى الجزء الأول من التقريرالحالى» حيث يعمد هذا التوجه 
الجديد لمناهج العلوم على المدخل البيئى بمنظور أكثر اتساعا »يتم من خلاله 
ريط موضوعات تلك المناهج بالبيئة فى محيطيها الاجتماعى c‏ والتكنولوجى . 
Lom‏ أن هذه المناهج تعد صورة من صور علوم الواقع وهى فى الوقت ذاته 
لاتنفك عن علوم المستقبل ٠‏ 
© د المدخل (sunl!‏ ومناهج العلوم للمواطنة : 


لم تكن مناهج العلوم القائمة على تفاعل (STS)‏ كافية لإعداد الفرد 
للمواطنة eo Citizenship‏ عصرنا الحالى CON‏ عرف بعصرالعولمة 
Globalization‏ لذا كان لابد من البحث عن صيغة أخرى لمناهج العلوم ويرامج 
التربية العلمية تتيح لجميع أفراد المجتمع القدرالمناسب من التثقيف والتنوير 
العلمى التقنى لكى يمكنهم التعايش والتكيف مع متغيرات العصر الحالية 
والمستقبلية٠‏ 

وفى هذا الإطار يؤكد (محمد على نصرء ٠٠١١‏ ص449) أن المجتمع العالمى 
المحاصر يواجه حاليا تحديات وتحولات أهمها : الثورة المعلوماتية » والثورة 
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التكنولوجية i‏ وثورة الاتصال c‏ وهبوب رياح العولمة» والحروب البيولوجية والنووية 
فضلا عن اتفاقية التجارة العالمية بين الدول.أماعن مستقبل هذا المجتمع 
العالمى فمن المتوقع أن تزداد حدة التحديات والتحولات إلى حد ينذر بمضاعفات 
أسماها الباحثون "صدمة المستقبل Future Shock‏ .1318 كان مجتمع اليوم 
يعيش عصر المعلومات فإن مجتمع الخد سيعيش عصر المعلومات الغزيرة › وإذا 
كان مجتمع اليوم يعيش عصر الفضاء فإن مجتمع الغد سيعيش عصر 
السماوات المفتوحة i‏ وإذا كان مجتمع اليوم يعيش عصر الهندسة الوراثية OLB‏ 
مجتمع الغد سيعيش عصر الخريطة الوراثية » وإذا كان مجتمع اليوم يعيش 
عصرالإنترنت فإن مجتمع الغد سيؤكد حق الملكية الفكرية نتيجة لأخطار 
الإنترنت. من هنا - يجب أن تنهض مؤسسات التعليم فتطور مناهجها بشكل 
متكامل لتواكب تلك التحولات والتغيرات: 

وهنا أدرك المعنيون بتدريس العلوم والتربية العلمية ضرورة التحول إلى 
مناهج وبرامج العلوم للجميع Science for all‏ التى تنطلق من هدف آساسى 
ورئيسى لكافة المراحل التعليمية هوتنميةالتنورالعلمى Scientific‏ 
Literacy‏ أو إعداد الفرد المتنور Scientific Literate Person Leete‏ 


(Klopfer, 1991, P. 947) 


وما إن ظهر ag gas‏ "التنوير العلمى" فى مطلع عقد الثمانينات من القرن 
العشرين c‏ كتوجه جديد لمناهج وبرامج تعليم العلوم حتى أثار الكثير من 
النقاش والجدل حول طبيعة هذا المفهوم على المستويين العالمى والعريى › وعلى 
الرغم من تعدد وتتباين الآراء حول مفهوم التنوير العلمى OLB‏ الأمرالذى 
لاخلاف عليه أن المدخل البيئى يمثل أحد المداخل المهمة التى يقوم عليها هذا 
التوجه؛ ويبدوذلك فى ثلاثة مناح : المنحى الأول أن "قدرة الفرد على فهم 
الظواهر البيئية والطبيعية»ء وتفسيرها » وقدرته على فهم قضإيا ومشكلات البيئة 
والسعى لحلها تمثل إحدى خصائص الشخص المتنورعلميا. ( ماهر إسماعيل 
صبرى 2 1١94945‏ ص۷) . والمنحى الثانى أن قضايا ومشكلات البيئة تمثل مجالا من 
مجالات التنوير العلمى c‏ بل إن البيئة والتنمية تمثل أحد المفاهيم الحديثة فى 
مجال التربية العلميةالتى حددها ( محمد صاير سليم 2 1998 ص٩‏ ص١ه١)‏ 
كمحاور للتنوير العلمى عبر مناهج العلوم.أماالمتحى الثالث فيشير إلى أن 
التنوير Jie Environmental Literacy (4x‏ جانبا من جوانب عديدة 
للتنوير العلمى مثل : التنوير العملى Practical Literacy‏ .545229 
التكنولوجى Technological Literacy‏ والتنوير الكمبيوترى Computer‏ 


Literacy‏ والتنوير الصحى Healthy Literacy‏ والتنويرالبيولوجى 
Biological Literacy‏ » والتنویر الكيميائى Chemical Literacy‏ والتنوير 


الفيزيائى Physical Literacy‏ .. إلخ 
ويشير (أحمد قنديل 6 ۰۱ ص.و) إلى أن مناهج العلوم التى تسعى ani‏ 


التنوير العلمى أو الثقافة العلمية تريط بين العلم» والتكنولوجيا ‏ والمجتمع 
والبيئة (S. T. S. E)‏ حيث تكون العلاقة فيما بينها علاقة دينامية مستمرة. 
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ويحدد (محرز عبده یوسف» ۲۰۰۰ ص" ” » ص۳۷) ثلاثة أبعاد للتنوير العلمى 
هي: المفاهيم العلمية الرئيسة »والعلاقة التبادلية بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع »والعلاقة التبادلية بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع والبيتة 
CC (STSE)‏ أوضح علاقة محتوى منهج العلوم بتلك الأبعاد كما بالشكل 
(Y)‏ . ويؤكد ( محمد على نصر» fooga: ٠٠١١‏ ) على أن المدخل البيئى هو أحد 
مداخل التدريس لتفعيل دور تدريس العلوم والتربية العلمية فى تحقيق المواطنة 
فى عصرالعولمة» حيث أشار إلى مداخل أخرى إلى جانب المدخل البيئى هى 
المدخل المنظومى» ومدخل (S.T.S)‏ ومدخل خرائط المفاهيم٠‏ 


ويمكن إجمال مجالات وأبعاد التنوير العلمى التقنى التى يجب تضمينها 
بمحتوى مناهج العلوم لمراحل التعليم العام فيما يلي : pole)‏ إسماعيل صبرى 
۱ ص۳٥)‏ ۰ 
٠‏ مجالات التنوير العلمي (gill‏ : 

وتشمل : طبيعة العلم والتقنية » عالاقة العلم والتقنية بالمجتمع › عالاقة 
العلم والتقنية بالمجتمع والبيئة قضايا العلم والتقنية والمجتمع والبيئة 
أخلاقيات العلم والتقنية والبيئة ؛ تطبيقات حديثة للعلم والتقنية 2 المجتمع 
والبيئة . 
٠‏ أبعاد التنوير العلمي التقني : 

وتشمل : البعد المعرفي والبعد المهاري » والبعد الوجداني والبعد 
الاجتماعي c‏ والبعد الأخلاقي c‏ وبعد اتخاذ القرار. . حيث يتم تضمين هذه 
المجالات وتلڪ الأبعاد بمحتوى المناهج يدمجها فى الموضوعات القائمة» أو 
بإضافة موضوعات مستقلة إلى الموضوعات القائمة» أو بإضافة مقررات مستقلة 
doa‏ مكاات التنوير opal guste‏ 


وانطلاقاً من أهمية التنوير العلمى كتوجه جديد يتيح لمناهج العلوم إعداد 
المتعلمين للمواطنة فى عصر العولمة » قامت بعض المشروعات العالمية التى اتخذت 
التنوير العلمى محورا لها qal i‏ هذه المشروعات مشروع العلوم لكل الأمريكيين 
cat Science for All Americans:project 2061 (1)‏ أعدته الرابطة 
الأمريكية لتقدم العلوم ale (AAAS)‏ ۱۹۸۹ » يهدف إعداد مواطنين متنورين 
علميا حيث شارك فى هذا المشروع مدد كبير من خبراء التربية العلمية: وقد 
شملت المرحلة الأولى للمشروع وصفا لأهداف التنور العلمى التى يجب تحقيقها 
فى الطلاب من مرحلة الروضة وحتى انتهاء المرحلة الثانوية» كما شملت تلت 
المرحلة تحديد المعلومات والمهارات التى يجب للطلاب اكتسابها فى مجال 
العلوم والتكنولوجيا لتحقيق هذه الأهداف c‏ وكانت موضوعات البيئة الطبيعية 
والحية - بالطبع — من المجالات الأساسية فى هذا المشروع c‏ وفى المرحلة 
الثانية للمشروع صدر دليل poles‏ التنور العلمى Benchmarks Science‏ 
atiLiteracy‏ حدد ماذا ينبغى للطلاب أن يعرفوا Legs‏ يمكن لهم أن يفعلوه فى 
نهاية الصفوف الثانى c‏ والخامس» والثامن c‏ والثانى عشرء وقد أحد هذا الدليل 
على قضايا البيئة ذات الصلة بالعلم والتكنولوجيا فى إطارها الاجتماعى 
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Coherent Lutes والقيمى. ويمثل هذا المشروع صورة للمنهج المترابط‎ 
.. AAAS, 1993, Ahlgren & Kesidou, 1998 .) (PP. 44 — 48 Curriculum 


ولم يتأخررد caca‏ كضرا فى هذا المجال» حيث قامت الجمعية 
المصرية للمناهمج وطرق التدريس بدراسة رائدة عام ام تناولت فيها مستويات 
التنور لدى الطلاب المعلمين لجميع التخصصات والمناهج الدراسية. (الجمعية 
المصرية للمناهج وطرق التدريس» ٠)199٠‏ 

تبع ذلك عشرات - بل مئات - الدراساتٍ والبحوث التى ألقيت فى ندوات 
ومؤتمرات التربية العلمية التى نظمتها سنويا الجمعية المصرية للتربية العلمية 
وكليات التربية بمصر والعالم العريى ٠‏ 

وقد تنوعت الدراسات والبحوث التى أجريت فى هذا المجال بتنوع جوانب 
وميادين التنوير العلمى فمن هذه الدراسات ما تناول عناصر 39231 العلمى 

عموما فى malic‏ العلوم ومناهج أخرى» بهدف تقويم هذه المناهج أو تطويرها 
كدراستة )1985 , (Garcia‏ التى تناولت عناصر التنور العلمى في مناهج 
الجيولوجيا للمرحلة الثانوية بولاية تكساس الأمريكية .2.45135 & (David‏ 
Nagel, 1986)‏ التى تناولت عناصر التنور العلمى فى مناهج العلوم للمرحلة 
الابتدائية » ودراسة )1991, (Chiappetta‏ التى تناولت عناصر التنور العلمى 
فى مناهج الكيمياء للمرحلة الثانوية» ودراسة )1993 , (Chiappetta‏ التى 
تناولت أبعاد التنورالعلمى فى مناهج البيولوجيا للمرحلة المتوسطة بولاية 
تكساس الأمريكية» ودراسة (إبراهيم بهلول palagi‏ إسماعيل c‏ 1448( التى تناولت 
عناصر وأهداف الثقافة العلمية بمحتوى كتب القراءة ذات الموضوعات المتعددة 
لمراحل التعليم العام بمصرء ودراسة )1994 (El-Bashbishy & Ismail,‏ 
التى تناولت مجالات وأهداف التتورالعلمى يمحتوى مناهج اللغة الإنجليزية 
للأقسام العلمية بالمرحلة الثانوية العامة والصناعية والزراعية. ودراسة (نبيل 
فضل .1440( التى تناولت عناصر الثقافة العلمية فى محتوى كتاب الكيمياء 
للصف الثالث الثانوى» ودراسة oa)‏ عبده يوسف )3٠٠٠١ ٠»‏ التى تناولت عناصر 
التنورالعلمى فى مناهجالعلوم للمرحلتين الابتدائية والإعدادية» ودراسة 
(إحسان LEY!‏ » وجمال عبد ريه (Yes ١»‏ التى تناولت عناصر 492301 العلمى فى 
مناهج العلوم للمرحلة الابتدائية بفلسطين . وقد توصلت جميع هذه الدراسات 
إلى أن المناهج الدراسية محور اهتمامها لا تفى بمتطلبيات التنورالعلمى 
بالمستوى المطلوب » مما يحتم ضرورة تطوير تلت المتافج وهم لهذا اعوج 

ومن هذه الدراسات والبحوث ما تناول مجالاً أو facce‏ واحداً من ميادين 
التنور العلمى» ففى مجال التنور الكيميائى أجريت دراسة (رمضان الطنطاوى 
٠‏ التى تناولت عناصر التنور الكيميائى بمناهج الكيمياء للمرحلة الثانوية 
ودراسة (ممدوح عبد المجيد .1944( التى أوصت بضرورة تضمين عناصرالتنور 
الكيميائى بمناهج الكيمياء للمرحلة الثانوية. وفى مجال التنور الفيزيائى 
أجريت دراسة (مصطفى إبراهيم ١‏ )144( التى قامت يتطوير منهج الفيزياء 
للمرحلة الثانوية على ضوء متطلبات المواطنة فى التنور الفيزيائى. وفى مجال 
التنور البيولوجى أجريت دراسة (محمد رضا البغدادى ١19850‏ ) التى تناولت دور 
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مناهج العلوم لمرحلة التعليم الأساسى فى محو الأمية البيولوجية لدى طلابها 
ودراسة (محمد أمين حسن AAAY i‏ التى تناولت مفاهيم الثقافة البيولوجية 
بمحتوى مناهج العلوم Ate pol‏ الإعدادية بقطرء ودراسة (السيد السايح 
7 التى قامت بتطوير منهج علم الأحياء للمرحلة الثانوية على ضوء 
متطلبات الثقافة البيولوجية « ودراسة (إيزيس رضوان » 144( التى قامت 
بتطوير منهج البيولوجيا للمرحلة الثانوية التكنولوجية الحيوية كمحور من 
محاور التنورالبيولوجى « ودراسة (أحمد مختارشبارة Y i‏ 144( التى أوصت 
بتدريس القضايا الجدلية البيولوجية بمناهج البيولوجيا للمرحلة الثانوية 
ودراسة pala)‏ إسماعيل صبرى » (MY‏ التى تناولت القضايا العلمية الأخلاقية 
المثيرة للجدل وقضايا التكنولوجيا الحيوية بمحتوى مناهج التربية الإسلامية 
بمصر ودراسة (على مدكور؛ وماهر إسماعيل صبرى (NAIA i‏ التى تناولت 
الضوابط LSA YI‏ للممارسات البيولوجية والحيوية» وضرورة اهتمام مناهج 
التعليم بها. وفى مجال التنور التكنولوجى أجريت دراسة (عبد الحكيم بدران 
١‏ االتى توصلت إلى أن مناهج العلوم لمراحل التعليم العام بدول الخليج 
العربية لا تحقق التنوير التقنى لطلابها ودراسة (إيمان الرويثى (Te Vc‏ التى 
وضعت نموذجا لتطوير مناهج الفيزياء للمرحلة الثانوية للبنات بالمملكة 
العربية السعودية على ضوء مجالات وأبعاد التنور التقنى. وفى مجال التنور 
الصحى أجريت دراسة (إبراهيم شعير (NIAE‏ التى أوصت بضرورة تضمين برامج 
شعبة التعليم الابتدائى بكلية التربية عناصر التنورالصحى. وفى مجال التنور 
الغذائى أجريت دراسة (السيد شهدة11472) التى توصلت إلى قصور مناهج 
العلوم لمرحلة التعليم الأساسى فى إكساب الثقافة الغذائية لتلاميذها « ودراسة 
(فوزى عطوة ؛ 1940( التى أوصت بضرورة تضمين برامج شعبتى التربية الزراعية 
والاقتصاد المنزلى بكلية التربية متطلبات التنور العلمى الغذائى٠‏ 


وفى مجال التنور البيئى أجريت عدة دراسات منها دراسة (فايز عبده « وأبو 
السعود محمد )۱۹۹١‏ التى أوصت بمزيد من اهتمام مناهج العلوم للمرحلة 
الثانوية بعناصر التنورالبيتى c‏ ودراسة (السيد السايح » (VANE‏ التى أوصت 
بضرورة تضمين أبعاد التنورالبيئى ببرامج طلاب كليات التربية الن وعية 
ودراسة (الشافعى جاد .1440( التى قامت بتطوير مناهج العلوم للمرحلة 
الثانوية العامة فى ضوء عناصر التنور البيثى c‏ ودراسة (محب الرافعى :19917) 
التى أوصت بضرورة تضمين عناصر التنور البيئى ببرامج SLT Ls‏ كليات البنات 
بالمملكةالعرييةالسعودية) حيث اقترحت الدراسة برنامجا لذلك ودراسة 
(محسن فراج )۲٠٠١ ١‏ التى أوصت بضرورة تطوير برامج كلية التربية جامعة 
المللكت خالد بالمملكة العربية السعودية على ضوء عناصر التئور البيثى › ودراسة 
(عطا درويش c‏ وتيسير نشوان )3٠٠١١‏ التى أوصت بضرورة تطوير مقررالتربية 
البيئية لطلاب كلية التربية جامعة الأزهر بغزة على ضوء أبعاد التنور البيئى . 
وقد تباينت هذه الدراسات فى تحديد عناصر التنور البيئى c‏ لكن يمكن إجمال 
تلك العناصر فى : المعرفة البيئية c‏ والمهارات البيئية c‏ والوعى البيثى « والقدرة 
على اتخاذ القرارات البيئية السليمة » والسلوك البيئى المسؤول » حيث تمثل هذه 
العناصر نواتج تعلم ينبغى للمناهج أن تحققها فى المتعلمين٠‏ 
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وهكذا يتضح أن المدخل البيتى له دور فعال فى التوجهات الحديثة لمناهج 
ويرامج العلوم c‏ حيث يرتبط بشكل مباشر أو غير مباشر يتلك التوجهات» بداية 
من علوم الواقع » ومرورا aglas‏ المستقبل وعلوم (STS)‏ »وانتهاءا aglas‏ المواطنة 
فى عصرالعولمة والتى تنطوى على تحقيق التنوير العلمى يكافة ميادينه 
ومجالاته وأبعاده a) BY ٠‏ المجتمع c‏ حيث تربط العلم بالتكنولوجيا والمجتمع 
E‏ بمحيطاتها الثلاثة (المحيط الحيوى c‏ والمحيط الاجتماعى c‏ والمحيط 
التقني 


: خل البينى ومعلم العلوم‎ all : ثانيا‎ e 

يتفق التريويون على الحقيقة القائلة بأن المنهج الجيد فى يد معلم فاشل 
لايساوى شيئا » وأن المعلم الجيد يمكنه إصلاح عيوب المنهج ونقائصه c‏ لذا فإن 
الحديث عن تطوير المناهج الدراسية يكون عديم الفإئدة ما لم يتواكب ذلك 
مع تطوير برامج إعداد وتدريب المعلم لكى يصبح قادرا على تنفيد تلك المناهج 
المطورة وتحقيق أهدافها ٠‏ 

وعلى ذلك فإن التوجهات الحديثة لمناهج العلوم — Lada‏ كلوه ل gail‏ = 
التى سبقت مناقشتها فى المحور الأول من التقرير الحالى لن تكتمل فعاليتها 
دون اهتمام برامج إعداد وتدريب alas‏ العلوم بمثل هذه التوجهات٠‏ 

وتتضح فعالية المدخل البيئى لمعلم العلوم من خلال منحيين : المنحى الأول 
يتناول المدخل البيئى فى برامج إعداد وتدريب المعلمين» والمنحى الثانى يتناول 
أساليب وطرق التدريس التى تتكامل مع المدخل البيئى -2 تطوير تدريس العلوم 
5339 على النحو التالى : 
١ ©‏ إعداد وتدريب معلمى العلوم وفقا للمد خل البينى : 

شين freer)‏ ضار NAAA i auis‏ ص !4 ) إلى أن البعد البيئى لم يكن وارداً 
على خريطة برامج إعداد المعلمين يمصر حتى أوائل السبعينات من القرن 
العشرين» وكذلتكت كان حال برامج إعداد المعلم فى معظم دول العالم » لكن 
الحال قد تبدل خلال السنوات القليلة الماضية» حيث بدأت كليات ومعاهد إعداد 
المعلمين الاهتمام بهذا البعد البيثئى فى برامجها e‏ ففى كليات التربية بمصر 
تم تنفين برنامج تأهيل (AET)‏ من معلمى المرحلة الابتدائية أثناء الخدمة 
للمستوى الجامعى .وكان من بين مقررات برنامج التأهيل هذا مقرران 
إجباريان فى العلوم البيئية » ومقررآخر فى الدراسات البيئية . وفى برتامج إعداد 
معلمى التعليم الأساسى قبل الخدمة بكليات التربية يتم تدريس مقررين فى 
العلوم البيئية للسنتين الأولى والثانية بواقع ساعتين كل أسبوع . وفى برامج 
إعداد معلمى المستقبل لابد من تأصيل البعد البيئى ممثلا فى مجموعة 
حفايات أساسية فى العلوم A‏ 

وفى تقريرها عن التربية البيئية تؤحد )5— 3 . (Thornber, 1999 PP‏ 
ضرورة اهتمام برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة بالمدخل البيئى » فضلا عن 
تدريب هؤلاء المعلمين أثناء الخدمة على إتقان التدريس وفقا لهذا المدخل من 
خلال دورات تدريبية تتراوح مدتها بين يومين إلى أربعة bat‏ 
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A 5-19‏ (محمد على نصر 2٠١١‏ ص٦٦٤‏ ص8 0:) على أهمية المدخل البيئى 
فى برامج إعداد معلم المستقبل » حيث أشار إلى بعض التجارب الإقليمية 
والعالمية فى مجال استخدام المدخل البيئى لإعداد alas‏ العلوم » ممثلة فى ثلاثة 
مناح : المنحى الأول يتعلق بإدخال مقررات بيئية ضمن برامج معاهد وكليات 
إعداد المعلمين على المستويين العربى والعالمى c‏ والمنحى الثاتى laa‏ بإنشاء 
معاهد ومراكز متخصصة بالدراسات والشؤون البيئية c‏ أماالمنحى الثالث 
فيتعلق بإنشاء جامعات تدورالدراسات بها حول LAE ee‏ كحجامعة 
وسكونسن الأمريكية . وعلى المستوى المصرى تم JLS‏ مقررات بيئية يكليات 
التربية c‏ كما تم إنشاء معهد البحوث والدراسات البيئية بجامعة عين شمس 
وبه شعبة التربية البيئية. 


ونظرا لأهمية البعد البيتى فى برامج إعداد المعلم ترى تأكيدا على هذا 

البعد فى المؤتمرات العلمية التى انعقدت حديثا حول " إعداد معلم المستقبل " 

كالمؤتمر الدولى لإعداد المعلم الذى انعقد فى الفترة من Y£ — YY‏ فبراير عام 

4 بهونج كونج c‏ والمؤتمر العلمى الخامس لكلية التربية جامعة المنيا "دور 

كليات التربية تجاه التربية البيئية فى القرن الحادى والعشرين" المنعقد فى 

جامعة Lt‏ فى الفترة من YV — YX‏ أبريل عام ٠٠٠١‏ والمؤتمر العلمى الثانى 

للجمعية المصرية للتربية العلمية "إعداد معلم العلوم للقرن الحادى والعشرين" 

الذى انعقد فى الإسماعيلية — أبو سلطان فى الفترة من Y‏ -ه أغسطس عام 

6ه ولتفعيل استخدام المدخل البيئى فى إعداد معلم العلوم بمصر ينبغى : 

(محمد على نصر ۰۰۱۰ ص۷۳٤)‏ ۰ 

« زيادة التأكيد على بعض مقررات العلوم التى تستوعب بعض القضايا 
والمشكلات البيئية والمجتمعية ٠‏ 

4 تطعيم بعض مقررات العلوم التى يمكن أن تستوعب بعض المفاهيم البيئية 
والقضايا والمشكلات الاجتماعية٠‏ 

4 الاهتمام بإضافة بعد الثقافة العلمية عند إعداد الطلاب معلمى العلوم 
وخاصة المرتبطة بالبيئة والمجتمع 

4 إمكانية إضافة مقرر دراسى للبيئة والمجتمع يتضمن مفهوم كل منهما 
وسبل تنمية وعى الطلاب معلمى العلوم من خلاله وكيفية الحفاظ على 
"Ad‏ 

4 استخدام Gil le‏ تدريس العلوم المناسبة لتدريس الموضوعات البيثية٠‏ 

4 الاهتمام بإعداد وتطبيق برامج علمية تعليمية مقترحة فى مجال تنمية 
الوعى البيتي وخدمة المجتمع٠‏ 

« تطوير إعداد معلم العلوم مع الاهتمام بالجانب التطبيقى البيتى فى هذا 
MacYi‏ * 

4 الأهتمام بالزيارات الميدانية لبعض المواقع البيئية وخاصة المرتبطة بالبرامج 
الدراسية فى مجال العلوم 

4 إقامة مواسم ثقافية علمية يكل كلية تتضمن محاضرات وندوات 
ومناظرات. . . وغيرها ٠١‏ 

4 تدعيم الأنشطة الطلابية وخاصة أنشطة الاتحادات الطلابية المرتبطة بكل 


من البيئة والمجتمع٠‏ 
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« عقد دورات تدريبية للطلاب معلمى العلوم فى مجال الحفاظ على aidi‏ 
وخدمة المجتمع٠‏ 

44 إضافة بند إلى اللوائح الداخلية للكليات يتضمن الاهتمام بإقامة معسكرات 
بيثية فى الكليات التى ليس بها ذلت ٠‏ 

44 اهتمام القنوات التعليمية والثقافية المتخصصة بتقديم موضوعات بيئية 
شاملة ٠.‏ 


وقد حظى المد خل البيئى وبرامج التربية البيئية باهتمام كثير من الباحثين 
حيث أجري العديد من الدراسات والبحوث فى هذا المجال والتى أمكن تصنيفها 
فى المحاورالتالية : 
© |— بحوث ودراسات تناولت فعالية المد خل البينى فى التدريس : 

ومن أمثلة هذه الدراسات : دراسة )1980 (Perrott,‏ التى توصلت إلى 
فعالية المدخل البيئى فى تدريب معلمى البيولوجيا لإتقان مهارات التعلم الذاتى 
التى تمكنهم من تد ريس العلوم البيولوجية متعددة المجالات 
-Multidisciplinary Biology Sciences‏ 


ودراسة (محب الرافعى  (VAAN‏ التى توصلت إلى فعالية المدخل البيثئى فى 
تدريس العلوم بالمرحلة الإعدادية على تحصيل التلاميذ واتجاهاتهم نحو TART‏ 

ودراسة )1991 , (Hassard‏ التى توصلت إلى فعالية المدخل البيئى 
كمد خل للتعلم التعاونى فى مجال التربية العلمية » حيث يمكن لمعلمى المرحلة 
الابتدائية استخدام هذا المدخل فى إطارتدريس العلوم القائم على العمل 
اليدوى » وتبادل الخبرات التعاونية حول البيئة وعناصرها ٠١‏ 


ودراسة (سحر محمد i‏ 1449( التى توصلت إلى فعالية المدخل البيتى من 
خلال وحدة مقترحة فى كيمياء البيئة لرفع مستوى التحصيل والاتجاهات 
نحو البيئة لدى الطلاب (معلمى العلوم قبل الخدمة) بشعبة التعليم الابتدائى 
بكليات التربية ٠‏ 

ودراسة (مجدى رجب ١‏ 343( التى توصلت إلى فعالية المدخل البيئى فى 
تطوير منهج العلوم المتكاملة للمرحلة الإعدادية بمصره 

ودراسة (منى عبد الصبور» نادية سمعان 19946( التى توصلت إلى فعالية 
المدخل البيئى من خلال تدريس وحدة مقترحة فى التربية المائية كبعد من 
أبعاد التربية البيئية» هى وحدة "الماء فى حياتنا" فى إكساب تلامين المرحلة 
الابتدائية الاتجاهات نحو القضايا والمشكلات البيئية المرتبطة بالماء » والقدرة 
على التصرف فى المواقف البيئية ‏ واتباع السلوك الصحيح نحو موارد البيئة من 
soldi‏ 

ودراسة (أمنية السيد الجندى » )٠٠٠١‏ التى توصلت إلى فعالية المدخل البيئى 
فى بناء وحدة "التغيرات المناخية"التى أدى تدريسها إلى تنمية الوعى 
بالتغيرات المناخية لتلامين الصف الثانى الإعدادى٠‏ 
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ودراسة (نادية سوعان c‏ فطومة محمد على (Y Y‏ التى توصلت إلى فعالية 
المدخيل البيئى ممثلا فى استخدام مفهوم الطاقة لتدريس أجهزة جسم الإنسان 
وفقا للنموذج البنائى التكاملى فى تنمية التحصيل» والاتجاهات العلمية 
ومهارات عمليات العلم لدى تلامين الصف الخامس الابتدائى٠‏ 

ودراسة (محمد على نصرء (Ye Y‏ التى أكدت فعالية المدخل البيئى فى برامج 
إعداد معلمى العلوم للمستقبل» والمنوط بهم تفعيل دور التربية العلمية لتحقيق 
المواطنة فى عصر العولمة٠‏ 

والملاحظ أن دراسات هذا المحور قد أكدت فعالية المدخل البيئى فى جانبين : 
الجانب الأول هو فعالية هذا الملدخل كمد خل لإعداد معلمى العلوم قبل الخدمة 
وتدريبهم أثناء الخدمة أما الجانب الثانى فهو فعاليته كمدخل لتدريس 
aglai‏ بالمراحل التعليمية المختلفة٠‏ 
© ب- بحوث ودراسات أوصت بأهمية المدخل البينى فى برامج إعداد المعلم : 

ومن أمثلة هذه الدراسات : دراسة (عرفة نعيم » (NIA‏ التى أكدت ضعف 
برامج إعداد معلمى العلوم قبل الخدمة فى تغطية الجوانب الكيميائية 
والفيزيائية والجيولوجية للبيئة» وكذلك فى تغطية الجوانب الاقتصادية 
والسياسية والإعلامية والقانونية اللازمة لمساعدة معلمى العلوم الطبيعية على 
تدريس التربية البيئية بفعالية » حيث أوصت الدراسة بضرورة الأخذ بالمدخل 
البيئى فى برامج إعداد المعلم بمصر 

ودراسة )1994 , (Chin‏ التى أكدت انخفاض مستوى وعى معلمى العلوم 
بالقضايا والمشكلات البيئية فى تايوان » حيث أوصت بضرورة تضمين برامج إعداد 
هؤلاء المعلمين القضايا Acted!‏ المحلية والعالمية٠‏ 


ودراسة (السيد السايح )١1914 e‏ التى توصلت إلى انخفاض مستوى التنور 
البيئى لدى طلاب كلية التربية النوعية بدمياط c‏ وأوصت بضرورة إسهام برامج 
تلك الكليات فى تنوير الطلاب المعلمين Léu‏ 

ودراسة (محب الرافعى (48V c‏ التى توصلت إلى أن برامج إعداد المعلمات 
بكليات التربية للبنات بالمملكة العربية السعودية لا د تؤدى إلى تنوير طالباتها 
ua‏ ؛ حيث أوصت الدراسة بضروره à‏ اهتمام هذه البرامج بعناصرالتنورالبيئى 
اللازم إكسابها لهؤلاء الطالبات المعلمات٠‏ 

ودراسة (أحمد علوان المزحجى AAAY e‏ التى أوصت بضرورة إعداد المعلمين 
لمراحل التعليم المختلفة - قبل الخدمة - لتفعيل استخدام المدخل البيئى فى 
التدريس» وتحقيق أهداف التربية البيئيية بدولة الإمارات العريية المتحدة» حيث 
X‏ تفى برامج إعداد هؤلاء المعلمين حاليا بالمستوى المطلوب٠‏ 

ودراسة (حسام مازن )٠٠٠١ e‏ التى أكدت الحاجة لبرامج فى التربية البيئية 
بكليات التربية لإعداد المعلمين قبل الخدمة بمصر والوطن العريى » تركز على 
تمكين e Y‏ ا معكلمين من استخدام المدخل البيثئى فى تدريس مواد تخصصهم 


٠ةيلاعفب‎ 
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ودراسة (محمد على نصرء )3٠٠٠١‏ التى أكدت دور المدخل البيئى وبرامج 
التربية البيئية فى إعداد المعلمين يكليات التربية بمصر والعالم العريى لعصر 
العولمة والمعلوماتية٠‏ 

وهكذا فإن دراسات هذا المحور قد انطلقت من رؤية تقويمية لبرامج إعداد 
lati‏ بكليات التربية حيث بينت ضمن هذه البرامج من حيث اهتمامها بالبعد 
البيئى اللازم للطالب المعلم قبل الخدمة »ومن ثم كانت توصياتهم بضرورة 
اهتمام تلك البرامج بهذا البعد البيثى * 
© ج- دراسات وبحوث تناولت فعالية مقررات بينية قائمة : 

ومن أمثلة هذه الدراسات : دراسة (أحمد النجدى ١940‏ ) التى توصلت إلى أن 
دراسة معلمى المرحلة الابتدائية لمقرر" علوم البينة " ضمن مقررات برامج 
تأهيلهم للمستوى الجامعى لم يساعدهم على اكتساب اتجاهات إيجابية نحو 
البيئة بقدر ما ساعدهم على تحصيل المعلومات والمفاهيم البيئية ٠‏ 

ودراسة (أمينة عثمان › +144( التى توصلت إلى أن مقرر الدراسات البيئية 
المقدم ضمن برامج تأهيل معلمى المرحلة الابتدائية للمستوى الجامعى 
لايتضمن مايؤحد تحقيق هدف البعد الأخلاقى والانفعالى كما أن هذا 
المقرر لايلبى احتياجات هؤلاء المعلمين من مهارات التدريس اللازمة للعمل من 
أجل البيئة٠‏ 

ودراسة (صلاح صديق c‏ ومحمد عطوة › 1451( التى توصلت إلى فعالية مقرر" 
الدراسات البيثية " الذى يدرسه طلاب شعبة التعليم الابتدائى بكليتى التربية 
بدمياط والمنصورة فى تنمية الوعى البيئى لديهم ٠‏ 

ودراسة (فتحى مبارك »داود الحدابى 2 1117) التى caesi‏ ضعف تأثير مقرر 
التربية البيئية - الذى يقدم كمقرر اختيارى لطلاب كلية التربية جامعة 
صنعاء باليمن — فى إكساب الطلاب المعلمين اتجاهات إيجابية نحو البيئة ٠‏ 


ودراسة (سعيد محمد السعيد 2 119) التى توصلت إلى فعالية مقرر التربية 
البيئية المقدم لطلاب كلية التربية بأبها جامعة الملك سعود بالمملكة العربية 
السعودية» فى رفع مستوى المعرفة البيئية وتحصيل المفاهيم البيثية لدى هؤلاء 
الطلاب 

ودراسة )1997 (Mangas , Martinez , Pecdauye,‏ التى توصلت إلى 
فعالية مقررالتربية البيثية الذى يدرسه طلاب شعبة البيولوجيا يجامعة 
أليكانت Alicant University‏ بأسبانيا فى تنمية المفاهيم والاتجاهات 
البيئية لدى هؤلاء colla!‏ ودراسة (عطا ‏ درويش c‏ وتيسير نشوان ۰ ۲۰۰۱) التى 
تناولت أثر مقرر التربية البيئية المقدم لطلاب كلية التربية جامعة الأزهر بغزة 
فى تنمية مستوى التنور tel‏ والاتجاهات الإيجابية نحو البيئة ومشكلاتها 
لدى هؤلاء الطلاب» حيث توصلت الدراسة إلى نمو ملحوظ فى المعلومات 
والمفاهيم البيثية لدى الطلاب »فى حين لم يحدث تأثير يذكر فى مستوى 
اتجاهاتهم الإيجابية نحو البيئة ١‏ 
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وتؤحكد دراسات هذا المحور على أهمية وجود مقررات للعلوم والدراسات 
البيئية: والتربية البيئية فى برامج إعداد المعلمين - ومنهم معلمى العلوم - 
بكليات ومعاهد التربية عموما . مع ضرورة تطوير مثل هذه المقررات باستمرار 
لكى تواكب ما يحدث من متغيرات بيئية وعلمية وتكنولوجية على المستويين 
المحلى والعالمى ٠‏ 
© د- دراسات وبحوث قامت بإعداد برامج بينية : 


انطلاقا من توصيات الدراسات بضيرورة وجود مقررات الدراسات والتربية 
البيئية ضمن برامج إعداد المعلم » ونظرا لما أثبتته بعض الدراسات من قصور مثل 
هذه المقررات القائمة بالفعل فى تحقيق أهدافهاء فقد أجريت عدة دراسات 
استهدفت تقديم برامج بيئية للمعلمين قبل وأثناء الخدمة من أمثلة هذه 
الدراسات : دراسة (أبوالسعود محمد أحمد :11842 ) التى قامت ببناء برنامج 
مقترح للدراسات البينية والتربية البيئية بمناهج إعداد معلمى المرحلة الأولى 
بمصرء حيث قام هذا البرنامج المقترح على )03( كفاية (vo)‏ منها تتبع كفايات 
الإعداد الأحاديمى 96 )11( كفاية تتبع جانب الإعداد المهنى فى مجال 
الدراسات والترئية البيثية Cad‏ توضلت الدراسة إلى ففالية البرنامج فى تنمية 
المعلومات البيئية والاتجاهات البيئية لدى الطلاب المعلمين٠‏ 


ودراسة (فوزى عطوة i‏ +144( التى قامت ببناء برنامج فى التربية البيثية 
لإعداد معلمى العلوم الزراعية بمصر؛ من خلال تضمين جوانب البيئة فى برامج 
إعداد هؤلاء المعلمين ٠‏ 

وذزاتعة ية الاقف Sai (Aas‏ اعد C Loca Gy‏ فى اتر نة 
البيئية لطلاب كليات التربية:؛ وتوصلت إلى فعالية فى تنمية المفاهيم 
والاتجاهات البيئية الإيجابية لدى طلاب تلك الكليات٠‏ 

ودراسة )4545( (VA Y oda Eus‏ الذى ics]‏ ما فر ف الدواسات Soto‏ 
والأسرية لطلاب شعبة التعليم الابتدائى بكليات التربية؛ 

ودراسة (ضياء الدين عطية:؛ Y‏ 144( التى توصلت إلى فعالية وحدة مقترحة 
فى البيولوجيا والقضايا الاجتماعية لرفع مستوى التحصيل c‏ والاتجاهات لدى 
طلاب شعبة البيولوجى بكليات التربية. 

ودواشة a ) aaa o2)‏ اعات مخظطا Sad‏ حا sia] dod‏ 
معلمات العلوم Lads‏ لمدخل العلم والتقنية والمجتمع (STS)‏ بكليات التربية 
للبنات بالمملكة العربية السعودية. 

ودراسة (فادية ديمترى يوسف e‏ 1994) التى توصلت إلى فعالية برنامج صحى 
وقائى مقترح فى تحسين معلومات طلاب كليات التربية» وتغيير اتجاهاتهم نحو 
المخدرات والإدمان»٠‏ 

ودراسة (سنية الشافعى » 1440( التى وضعت نموذجا مقترحا لتخطيط برامج 
تدريب المعلمين أثناء الخدمة فى مجال التربية البيئية» حيث أوصت بضرورة 
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لإكسابهم القدرة على استخدام المدخل البيئى فى التدريس »على أن تكون المدة 
المقترحة للبرنامج التدريبى ثمانية أسابيع ٠‏ 

ودراسة ed Las)‏ الضبيان1997) التى وضعت إطارا مقترحا لبرنامج فى 
التربية البيئية لطلاب كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية» حيث شمل 
البرنامج ست وحدات فى البيئة» ووحدتين فى التربية البيئية » وقد اقترحت 
الدراسة استخدام المدخل البيئى إلى جانب مداخل أخرى لتدريس البرنامج٠‏ 

ودراسة (عفت الطناوى c‏ فوزى الشربينى 2 1948) التى أعدت برنامجافى 
التربية البيثية لطلاب كليات التربية بأسلوب التعلم الذاتى » حيث شمل 
البرنامج مجموعة موديولات فى موضوعات وقضايا البيتة » وقد توصلت الدراسة 
إلى فعالية البرنامج المقترح فى تنمية مستوى الوعى والاتجاهات البيثية لدى 
الطلاب المعلمين٠‏ 


ودراسة (محمد صابر سليم » 1944( التى وضعت تصورا لبرنامج إعداد معلمى 
التربية البيئية فى قسمين : قسم أكاديمى فى العلوم البيثية» وقسم مهنى 
تخصصى يتعلق بطرائق وأسس تدريس التربية البيئية» حيث قام البرنامج 
المقترح على الكفايات فى كلا الجانبين. وقد اقترحت الدراسة إقامة أقسام 
الدراسات البيئية فى كليات التربية لضمان تنفين البرنامج على النحو 
المطلوب٠‏ 


ودراسة (حسام مازن » )٠٠٠١‏ التى وضعت تصورا مقترحا لبرنامج فى التربية 
البيئية لإعداد المعلم بكليات التربية بمصر والوطن العربى٠‏ وداسة (محسن فراج 
٠٠٠٠‏ ) التى توصلت إلى فعالية برنامج مقترح قائم على الموديولات فى تنمية 
بعض عناصر التئورالبيئى لدى طلاب كلية التربية جامعة المللكت خالد 
بالمملكة العربية السعودية٠‏ 


والملاحظ على دراسات هذا المحورآن معظمها جاء ليركز على برامج إعداد 
olati‏ قبل الخدمة فى مجال التربية البيئية والمدخل البيئى »اما برامج تدريب 
هؤلاء المعلمين أثناء الخدمة فلم تحظ ياهتمام تلك الدراسات رغم أهمية هذا 
النوع من البرامج » فالتدريب أثناء الخدمة هو الضمان لتزويد المعلم بكل حديث 
ومستحدث فى مجال تخصصه ٠‏ 

ويؤكد (محمد صابر سليم i‏ 1444 ص42) على دور الدورات التدريبية وورش 
العمل فى تنمية كفايات التربية البيئية لدى المعلمين أثناء الخدمة » حيث أشار 
إلى ورشتى عمل لقيادات التعليم الابتدائى بمصر بهدف نشر التربية البيئية فى 
مناهج تلك المرحلة » أقيمتا برعاية جهاز شؤون البيئة التابع لمجلس الوزراء 
عقدت الورشة الأولى فى جامعة قناةالسويس بالإسماعيلية فى يناير ٠۹۸۸‏ 
بينما عقدت الورشة الثانية فى أكاديمية النقل البحرى بالإسكندرية فى يوليو 
:» وقد شارك المدرسون والموجهون من جميع أنحاء مصر فى بناء وحدات 
نمطيةلمناهج التعليم الابتدائى للسنوات الأريعة الأولى « حيث تتكامل 
النشاطات اللغوية والحسابية والعلمية 19 جتماعية الفنية والبدنية فى وعاء 
واحد هو التربية البيئية. 
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© ه- دراسات وبحوث تناولت تقويم المعلم فى جوانب بيئية متنوعة : 

أجري العديد من الدراسات والبحوث حول جوانب بيئية لمعلمى العلوم « منها 
ما تناول مهارات اتخاذ القرارالبيئى لدى معلمى العلوم كدراسة (كمال زيتون 
*49) التى تناولت نمط اتخاذ القرار لدى معلمى العلوم والدراسات الاجتماعية 
وكليات التربية صوب القضايا البيثئية الملحة › ودراسة (خالد الباز1995١)‏ التى 
تناولت مهارات اتخاذ القرار حيال القضايا والمشكلات البيئية لدى معلمى العلوم 
والدراسات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأساسى C‏ ودراسة (ماهر إسماعيل 
صبرى » ناهد عبد الراضىء )٠٠٠١‏ التى تناولت القدرة على اتخاذ القرار حيال 
القضايا البيتية ذات الصلة بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع لدى معلمات العلوم 
قبل الخدمة بسلطنة عمان » حيث توصلت هذه الدراسات إلى تدنى مستوى 
معلمى العلوم فى القدرة على اتخاذ القرارات البيئية الصائبة حيال قضايا 
ومشكلات البيئة i‏ الأمرالذى يستلزم تنمية تلك القدرة لديهم٠‏ 

وفى مجال التنور العلمى والتكنولوجى للمعلم أجريت دراسات عديدة من 
أهمها : دراسة (الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس» 1940) التى تناولت 
مستويات التئور العلمى لدى معلمى العلوم قبل الخدمة بمصر ومن بين هذه 
المستويات فهم البيئة نتيجة لدراسة العلوم c‏ ودراسة pac)‏ سيد خليل (N99)‏ 
التى تناولت مستويات التئور العلمى لدى معلمى العلوم فى محافظة أسيوط 
ودراسة (أحمد شبارة ۱۹۹۲) التى تناولت مستوى التنور العلمى البيولوجى — يما 
يشمله من فهم البيئة ومشكلاتها -- لدى معلمى المرحلة الابتدائية قبل الخدمة 
بسلطنة عمان c‏ ودراسة (إبراهيم شعير e‏ 1944) التى تناولت مستويات التنور 
الصحى لدى الطلاب المعلمين بشعبة التعليم الابتدائى فى كليات التربية 
ودراسة )1996 (Chinien,et.al,‏ التى تناولت تدريب المعلمين على تنمية 
دمج عناصر وأبعاد التنورالتكنولوجى فى مناهجهم المدرسية « ودراسة (آمال 
محمودء 1444( التى تناولت مستوى التنور التكنولوجى لدى معلمى العلوم 
(كيمياء — أحياء — فيزياء) بالمرحلة الثانوية بمصر أثناء الخدمة. وقد أوصت 
هذه الدراسات يضرورة العمل على تنمية عناصر 321 العلمى والتكنولوجى 
والصحى — يما فيها العناصر ذات الصلة بالبيئة وقضاياها — لدى المعلمين قبل 
الخدمة وأثنائهاء 

وحول معلم العلوم وتدريس علوم الواقع أجريت دراسة & (Roelofs‏ 
Terwel, 1999)‏ التى تناولت تدريب معلمى العلوم على استراتيجيات التدريس 
الواقعى المعتمدة على النظرية البنائية فى تدريس المنهج القومى للمرحلة 
الثانوية الألمانية٠‏ 

وحول القضايا والمشكلات البيثية وفقا لمدخل (STS)‏ وموقف معلم العلوم 
منها أجريت دراسات عديدة من Leesi‏ : دراسة )1990 , (Rhoton‏ التى 
تناولت مفاهيم معلمى العلوم الطبيعية بالمدارس الثانوية الأمريكية حول 
مدخل (.5.1.5) » حيث توصلت الدراسة إلى حاجة هؤلاء المعلمين لمزيد من 
المعرفة حول هذا الموضوع e‏ ودراسة (كمال زيتون c‏ )194( التى تناولت منظور 
معلمى العلوم لقضايا (S.T.S)‏ بمصرء حيث توصلت إلى أن هؤلاء المعلمين 
يرون ضرورة تضمين تلك القضايا بمحتوى مناهج العلوم c‏ وأن مستوى معرفة 
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هؤلاء المعلمين للقضايا يتراوح من جيد إلى متوسط إلى ضعيف ¢ ودراسة (خليل 
الخليلى١١19١)التى‏ توصلت إلى أن مستوى فهم معلمى العلوم بالأردن 
للمظاهر الاجتماعية ذات الصلة بالعلم والتكنولوجيا مقبول» ودراسة (Zoller‏ 
Ben-Chaim , 71994)‏ © التى حددت مرئيات معلمى العلوم قبل الخدمة 
حول هدى ahaa ges‏ قضارا (S.T.S)‏ حيث توصلت إلى قناعة هؤلاء 
المعلمين بتدريس هذه القضايا » ودراسة (عبد الله الحصين )١1914 c‏ التى توصلت 
إلى ضعف مستوى فهم طالبات كليات التربية للبنات بالسعودية للمظاهر 
الاجتماعية ذات الصلة بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع» ودراسة & (Hansen‏ 

(1996 ,000 التى توصلت إلى أن معلمى العلوم فى حاجة لفهم قضايا 
(STS)‏ وفهم كيفية تدريسها من خلال موضوعات مناهجهم على نحو 
متكامل ودراسة )1996 (Pedersen & S Spivey,‏ التی توصلت إلى قناعة 
معلمى العلوم بتدريس القضايا الجدلية ذات الصلة بالتكنولوجيا عند تضمينها 
بمناهجهم c‏ ودراسة (عالية العطيات .1444( التى توصلت إلى أن مستوى فهم 
معلمات العلوم قبل الخدمة لقضايا  (S.T.S)‏ ضعيفء وكذلك اتجاهاتهم 
نحو تطبيقات التقنية الحديثة .وقد أوصت دراسات هذا المحور بالعمل على 
إعداد معلمى العلوم وتدريبهم لفهم قضايا البيئة ومشكلاتها فى إطار تكاملها 
مع العلم والتكنولوجيا والمجتمع . 


وهكذا تتضح أهمية المدخل البيئى فى برامج إعداد معلمى العلوم قبل 
الخدمة » ويرامج تدريبهم أثناء الخدمة لإكسابهم مهارات تدريس التربية 
البيئية» ودمج موضوعات وقضايا البيئة ضمن موضوعات مناهجهم خلال عملية 
التدريس٠‏ 
-Y ٠‏ علاقة المدخل البينى بمداخل وأساليب تدريس أخرى : 

تتضح أهمية المدخل البيئى لمعلم العلوم — أيضا - فى أن هذا المدخل يمكن أن 
يتزاوج مع مداخل وأساليب ونماذج تدريس أخرى حديثة فى مجال التربية 
البيئية » فضلا عن أن هذا المدخل يمثل — فى حد ذاته — مدخلا مهما لتدريس 
العلوم أثبتت الدراسات والبحوث فعاليته فى تحقيق أهداف تدريس العلوم٠‏ 

وفى هذا الإطاريؤحدي (سعيد محمد الحفار 1440( ص۳۸) على أهمية 
تدريس التربية البيئية وفقا للمدخل البيتى الذى يتيح للمعلم والمتعلم مواقف 
حياتية واقعية تتطلب اتخاذ قرارات قيمية حيال مشكلات بيثية كالتلوث من 
آثار التكنولوجيا » وخطر تصحر الأراضى c‏ وغيرها » حيث يتطلب ذلك عمليات 
تقصى وتجريب وحل مشكلات لتحديد دور البدائل والعوامل المؤثرة فى المشكلات 
البيئية c‏ والتوصل إلى حلول لها٠‏ 

ومن أهم مداخل وأساليب التدريس التى يمكن أن تتكامل مع المدخل البيثئى 
فى إطار التربية ما يلى: 
e‏ المد خل Historical Approach : căi kill‏ 

حيث يمكن لهذا المدخل أن يتكامل مع المدخل البيئى لربط موضوعات العلوم 
بقضايا ومشكلات البيئة تاريخيا فييسر لمعلم العلوم ريط تاريخ العلوم بحاضرها 
فلو كان موضوع الدرس مثلا عن الانشطار النووى لأمكن للمعلم أن يريط هذا 
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الدرس بتاريخ تصنيع أول قنبلة نووية واستخدامها فى حرب الولايات المتحدة 
ضد اليابان begs‏ ترتب على ذلك من كوارث Ants‏ وما آل إليه وضع الطاقة 
النووية اليوم من حيث استخداماتها فى السلم لرفاهية الإنسان. 
e‏ المد خلJ‏ الواقهى : Realistic Approach‏ 

فيمكن لهذا المدخل أن يتفاعل مع المدخل Gud!‏ فيتيح للمعلم ربط 
موضوعات العلوم بقضايا ومشكلات الواقع فيضفى على تعلم التلامين - إلى 
جانب المتعة - المعنى والفهم العميق › ويركز مدخل التدريس الواقعى على 
أريعة جوانب أساسية هى: مساعدة المتعلم على بناء المعرفة وتنظيمها i‏ والربط 
بين العالم الشخصى لكل طالب وغيره من الطلاب c‏ وربط خبرات التعلم داخل 
المدرسة بواقع المتعلم ومشكلات حياته اليومية خارجها , وأخيرا إكساب المتعلم 
مهارات التعاون والاتصال الإيجابى الفعال خلال عمليتى التعليم والتعلم 
„(Roelofs & Terwel,1999,p. 306)‏ 


وقد أثبتت بعضص الدارسات فعالية المدخل الواقعى ونموذج التدريس الواقعى 

(The Realistic Teaching Model)‏ فى معالجة قضايا ومشكلات بيئية 
عبر موضوعات العلوم » فقد تناولت دراسة ) JaLe‏ أيو ia‏ 19900( جانبا من 
الاتجاهات البيئة هو الاتجاه نحو الكوارث الطبيعية » حيث ريطت ذلك بمشكلة 
واقعية هى مشكلة الزلزال الذى ضرب مصر فى ١١‏ أكتوبر 21117 وقد توصلت 
دراسة (خليل الخليلى: (NAIA‏ إلى فعالية النموذج الواقعى فى تعليم العلوم 
لتالامي د ui‏ ةةالابتدائية. حماتوصلتددراسة 
(Roelofs&Terwel, 1999)‏ إلى فعالية النموذج الواقعى فى تدريس المنهج 
القومى للمرحلة الثانوية بألمانيا » وأخيرا توصلت دراسة pole)‏ إسماعيل c‏ ناهد 
عبد الراضى )٠٠٠١ c‏ إلى فعالية استخدام نموذج التدريس الواقعى فى تنمية 
aga‏ قضايا (S.T.S)‏ والقدرة على اتخاذ القرار حيا لها لدى معلمات العلوم قبل 
الخدمة يكلية التريية للبئات بسلطنة "Obes‏ 
e‏ مدخل الأهداث الجارية : Current Events Approach‏ 

وهو toi‏ صور مدخل التدريس الواقعى » حيث يريط موضوعات العلوم 
بأحداث محلية أو عالمية راهنة »أو حدثت على المدى القريب »فلو كان موضوع 
الدرس مثلا عن الماء وأهميته للحياة لأمكن لمعلم العلوم الدخول إلى هذا الدرس 
من النزاعات الدولية الراهنة حول مصادر المياه » وكيف أن الحروب حاليا ‏ وفى 
المستقبل القريب. ستكون لأسباب من أهمها الرغبة فى الهيمنة على مصادر المياه 
وروافدها الطبيعية كالأنهار والبحيرات العذبة وإذا كان الدرس عن سرعة 
التفاعلات الكيميائية فيمكن للمعلم ربط هذا الدرس بما توصل إليه العالم 
المصرى "أحمد زويل" من تقنيات رصد التفاعلات الكيميائية التى تحدث فى 
زمن " فمتو ثانية" وما لذلك الكشف العلمى من آثار علمية وتكنولوجية 
وبيئيه ٠‏ 


Discovery Approach : المد خJ الكشفى‎ e 
هو أحد مداخل التدريس التى تعتمد على البحث والاستقصاء لكى يصل‎ 
ويمكن لمعلم‎ i المتعلم — بتوجيه المعلم — إلى كشف المعلومات والخبرات بنفسه‎ 
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العلوم مزج هذا المدخل والمدخل البيئى فى تدريس موضوعات العلوم المرتبطة 
بقضايا بيثية › (ab:‏ موصو عن مصبادر الطاقة (Ses‏ للمعلم توجيه المتعلم 
لإجراء بحث عن تأثير الاستخدام الجائر لمصادر الطاقة على التلوث البيئى أو 
بحث عن مصادر الطاقة البديلة كالطاقة الشمسية وتطبيقاتها أو جمع بيانات 
أومعلومات حول أماكن تواجد الغازالطبيعى فى العالم وفى هذا الإطار 
توصلت دراسة )1993 (Ramsey,‏ إلى فعالية أسلوب "بحث واستقصاء القضايا 
Investigation of Environmental Issues acsi‏ المتزامن مع " تدريب 
الأداء البيئى Environmental Action Traning‏ فى إكساب المتعلمين أنماط 
السلوك البيئى الإيجابى ممثلة فى مشاركتهم الإيجابية لحل قضايا ومشكلات 
saidi‏ 
o‏ عدظ ظ المشكلات : Problem Solving Approach‏ 
يشير ( محمد السيد جمیل O8 e‏ ص١١‏ ص۱۳۸) إلى عدة أساليب 
واستراتيجيات لتدريس التربية البيئية من بينها أسلوب حل المشكلات » ذلكت 
الأسلوب الذى يعتمد على الطريقة العملية الإجرائية فى الوصول إلى نتائج 
واقتراح الحلول » حيث يمر بخطوات هى: الإحساس بالمشكلة البيئة » ثم تحديد 
المشكلة » ثم جمع بيانات عنها c‏ ثم جيولة تلك البيانات وتنظيمها وتصنيفها 
ثم اقتراح حلول بديلة للمشكلة وأخيرا المفاضلة بين الحلول لاختيار أفضل حل 
للمشكلة البيئية وقد تناولت بعض الدراسات فعالية المدخل البيئى ممتزجا 
بمدخل حل المشكلات فى تدريس القضايا والمشكلات البيئية » من هذه الدراسات 
دراسة )1997 (Garber , et al,‏ التى توصلت إلى فعالية المدخل oa‏ 
الاجتماعى Socio—ecological Approach‏ فى تنمية القدرة 
المشكلات البيئية لدى طلاب المرحلة CA agi‏ ودراسة ( & 2 
(Adkins ,1997‏ التى أكدت فعالية المدخل البيئى القائم على المشكلات 
Problem-based Environmental Approach‏ فى إكساب طلاب 
المرحلة الثانوية القدرة على حل المشكلات البيئية التى تواجههم فى حياتهم 
اليومية. حيث يضفى هذا المدخل على تعلم هؤلاء الطلاب قدرا كبيرا من 
المسئولية. 
e‏ المد خJ‏ المفظووس : Systemic Approach‏ , 

هوأحد مداخل التدريس الذى ظهر مواكبا لتكنولوجيا التعليم بمفهومها 
الحديث c‏ ويحدد هذا المدخل عملية التدريس من خلال خمسة جوانب أو مكونات 
هى: مدخلات التدريس Teaching Inputs‏ وعمليات التدريس Teaching‏ 
Processes‏ » ومخرجات التدريس Teaching Outputs‏ » والتغذية الراجعة 
i5. Feedback‏ ,1 بيئة التدريس Teaching Environment‏ .( ماهر 
إسماعيل صبرى 14946 ص٤۱۹‏ ص90١)٠ويشير‏ (محمد على نصرء ٠٠١١‏ 
(E102 E TIU‏ إلى فعالية المدخل المنظومى كأحد المداخل غير التقليدية التى 
يمكن أن تسهم فى تحقيق الأهداف المستقبلية لتدريس العلوم » ومن ثم تحقيق 
المواطنة c‏ حيث أكد عدة سمات لمعلم العلوم الذى يعتمد على المدخل المنظومى 
من بينها أن يكون هذا المعلم متفهما لمشكلات بيئته » مشاركا فى salou!‏ حلول 
لتلك المشكلات » وقد ثبتت فعالية هذا المدخل فى تدريس موضوعات وقضايا 
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| لبيئية من خلال نموذج تدريس مفاهيم وموضوعات تلوث البيئية على النحو 

الذي أوضحته الدراسة . 

© مد خل العلم والتكنولوجيا k|gجتaخ‏ : Approach‏ .5.1.5 

هو أحد أهم مداخل التدريس التى واكبت حركة تطوير تدريس العلوم على 
ضوء مبدأ التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع c‏ حيث نادت تلك الحركة 
بضرورة اهتمام برامج إعداد المعلم بهذا المبدأ فبرامج إعداد معلمى العلوم 
القائمة على تفاعل (STS)‏ تسهم فى تحقيق العديد من المزاياء أهمها أن تلك 

البرامج : : (ماهر إسماعيل صبرى )› 3" ۰ (Wega cU‏ 

4 تتيح للطالب المعلم المشاركة النشطة والفعالة فى استكشاف المشكلات 
والقضايا البيئية عن طريق تجهيز المعلومات وصياغة الخيارات» وإصدار 
الأحكام الشخصية على أحداث واقعية عالمية »ومن ثم فهى تنمى وعيه 
باحتياجاته وأهدافهالشخصية ومعتقداته ومثله العلياء ومقارنتها 
بمثيلاتها عند الآخرين 

4 تزويد الطالب المعلم بإطار فنى لتنمية المهارات العقلية مثل حل المشكالات 
وصنع (اتخاذ) القرار وتحليل المعرفة وتركيبها e‏ . . وغيرها ١‏ 

4 تزيد دافعية الطالب المعلم لتطبيق خبراته ومعارفه والاستفادة منها فى 
مواقف حياتية هادفة. 

4 تكسب الطالب المعلم القدرة على تعليم طلابه بشكل يؤهلهم لمسايرة 
مستجدات العلم والتقنية والمجتمع ومن ثم فهى تزوده برؤية عن طبيعة 
الترابط والاتصال بين عناصر ومجالات المعرفة ٠‏ 

4 تؤهل الطالب المعلم للتخطيط والعمل المثمر ومواكبة أية تغيرات 
مستقيلية ٠‏ 


ويمكن لمعلم العلوم اتباع هذا المدخل فى تدريس قضايا البيئة من خلال 
طريقين : الطريق الأول هو التركيز على عرض القضايا والمشكلات البيثية ذات 
الصلة بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع» مثل قضايا : الطاقة c‏ والتلوث c‏ والمواد 
الخطرة وغيرها c‏ ثم مناقشة طلابه فى أسباب كل قضية c‏ ونتائجها. أما 
الطريق الثانى فيقوم معلم العلم خلاله بالتركيز على الجدور الا جتماعية 
الكامنة خلف هذه القضايا٠‏ 
Constructivist Approach : (sull! Jخ adl e‏ : 
هوأحد مداخل تدريس العلوم الحديثة التى بنيت على أفكار المذهب 
البنائى Constructivism‏ وتطبيقاته فى مجال التعليم. ولست بصدد التنظير 
المسهب حول المدخل البنائى؛ لكن الذى يجب تأكيده فى هذا المقام أن جميع 
نماذج التدريس القائمة على النظرية البنائية تركز على البنية المعرفية للفرد 
ومايحدث فيها من عمليات بنائية i‏ ويقتضى تدريس العلوم وفقا للمدخل 
البنائى الاعتماد على خبرات واقعية مباشرة ذات صلة بالظواهر والأحداث 
البيئية والعلمية i‏ تكون بمثاية توليد للمعرفة من خلال تعديل ما لدى الفرد من 
أفكاربديلة حول هذه الأحداث والظواهر لكى يعاد بنائها على معان جديدة 
وصحيحة يفهمها من JUS‏ تعاونه وتفاعله va‏ ومعلمه.( Watts,‏ 
P. 51, Watts & Bently, 1991, P. 7‏ ,1994( . ويدعم المدخل 
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البنائى فى التدريس التفاعل الاجتماعى Social Interaction‏ بين 
المتعلمين بعضهم البعض» والمعلم داخل حجرات الدراسة »فهو يزيد من جودة 
هذا التفاعل c‏ ويرفع مستوى التعلم التعاونى Cooperative Learning‏ إلى 
مستوى التفاعل الإيجابى والمواجهة وجها لوجه .)197 (Terwel, 1999, P.‏ 
Face- to—Face Interaction‏ ۰ ويرتبط المدخل البنائى ارتباطا وثيقا 
بمدخل التدريس 191 Authentic Teaching,‏ حيث يدعم - إلى حد كبير 
— عمليات هذا النوع من التدريس» الذى يهدف إلى ربط عمليتى التعليم والتعلم 
بالخبرات والمواقف الحياتية للمتعلم فى الواقع الذى يعيشه & (Roelofs‏ 
Terwel, 1999, P. 206)‏ ويؤكد نموذج التدريس البنائى The‏ 
Constructivist Teaching Model‏ ريط كل من العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع والبيئة » حيث يركز على أربع مراحل هي : مرحلة الدعوة ala pag:‏ 
الاستكشاف c‏ ومرحلة التفسير واقتراح الحلول c‏ ومرحلة اتخاد الإجراء : (خليل 
الخليلى عبد اللطيف حيدر i‏ محمد جمال الدين c‏ 843( ,££( 

ومن الدراسات التى أكدت فعالية المدخل البنائى فى إطار تكامله مع المدخل 
البيئى دراسة )1997 (Banet & Nunez,‏ التى توصلت إلى فعالية المدخل 
البنائى فى تدريس التربية الغذائية كمجال من مجالات التربية البيئية 
ودراسة (منى عبد الصبورء ونادية سمعان » 1949( التى توصلت إلى فعالية المدخل 
البنائى فى تدريس التربية المائية كبعد من أبعاد التربية البيئية c‏ ودراسة (أمنية 
السيد الجندى» )٠٠٠١‏ التى توصلت إلى فعالية المدخلين البيئى والبنائى فى 
تدريس وحدة التغيرات المناخية لتنمية الوعى بالتغيرات المناخية ¢ ودراسة (نادية 
سمعان » وفطومة محمد )3٠١١ he‏ التى استخدمت المدخل البيئى من خلال 
ag gas‏ الطاقة لتدريس أجهزة جسم الإنسان باستخدام النموذج AL‏ 
التكاملى لتلامين الصف الخامس الابتدائى٠‏ 
e‏ المد dà‏ الذراهى : Dramatic Approach‏ 

وهو أحد المداخل المهمة للتدريس» التى يمكن أن تتفاعل مع المدخل البيئى 
من خلال أساليب عديدة أهمها : "القصص البيتى" ذلك الأسلوب إلذى ثبتت 
فعاليته فى تنمية الوعى البيئى وفهم البيئة لدى الأطفال خصوصا مرحلة ما 
قبل المدرسة فى عدة دراسات مثل : دراسة )1992 (Ferrante,‏ .224139 
(Farmer, 1995)‏ « ودراسة )1995 ,526110012 & (Plotkin‏ , » ودراسة 
(محمود عبد الحميد 1947 ). ومن أساليب المدخل الدرامى أيضا " المسرح 
التعليمى " ذلك الأسلوب الذى أثبتت فعاليته دراسة (فادى عزيز» رزق عبد 
النبى (144V c‏ فى تنمية الوعى البيئى لدى أطفال المرحلة الابتدائية. هذا إلى 
جانب أسلوب "الحوار الدرامى" الذى أثبتت دراسة (ماهر إسماعيل صبرى › 
1444( فعاليته فى تعديل الأفكار الخاطتة عن الإدمان والمخدرات لدى طلاب 
المرحلة الثانوية٠‏ 
٠‏ اساليب ونماذج تدريس اخرى متنوعة : 

إضافة إلى مداخل التدريس السابقة هناك عدة أساليب ونماذج تدريس 
متنوعة يمكن أن تتكامل وتتفاعل مع المدخل البيئثى لتحقيق أهداف التربية 
البيئية» من هذه الأساليب : أسلوب التحسيس البيئى الذى يعتمد على أنشطة 
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بيئية محسوسة والذى ثبتت فعاليته فى درسة (أحمد الحطاب ¢ ) ودراسة 
oLucsy(Leeming, et. al, 1997)‏ الأطفال معلومات واتجاهات وسلوكيات 
بيئية مرغوية e‏ وأسلوب اللعب البيتية الذى ثبتت ERT ESS‏ 
والسلوك البيئى من خلال دراسة )1997 (Hewitt,‏ و( محب الرافعى (Yous‏ 
لدى أطفال ما قبل المدرسة والمرحلة الابتدائية D‏ "التصارع السلوكى 
Behavioral Conflict‏ الذى أثبتت فعاليته دراسة (ماهر إسماعيل صبرى 
6) فى تنميةالوعى البيئى c‏ وتعديل السلوكيات البيئية الخاطئة لدى 
أطفال ما قبل المدرسة c‏ وأسلوب التعليم الذاتى باستخدام الموديولات الذى أثبتت 
فعاليته دراسة (عفت الطناوى » وفوزى الشربينى» ۸ فى تنمية الوعى البيئة 
E‏ اك او ا وأسلوبا التعاونى الذى 
ثبتت فعاليته ممتزجا بالمدخل البيتى دراسة )1991 (Hassard,‏ فى تدريس 
انسلو اتات على العمل اليدوى وتبادل الخبرات التعاونية حول علم البيثة 
ومبادثه c‏ وأسلوب المحاكاة بالكمبيوتر Computer Simulations‏ الذى 
RE A © Lick CTO ML‏ وود 
دراستى :)1992 (Faryniarz & Lockwood,‏ ؛ و(أحمد عصام الدبسى 
c (1844‏ واستخدام الوسائط التعليمية المتعددة Multimedia‏ فى التدريس 
والتى ثبتت فعاليتها فى تنمية فهم أطفال الروضة للتلوث البيتى 

(3444 من خلال دراسة (كريمان بدير»‎ Environmental Pollution 
J err e Inquiry Model ( ونموذج الاستقصاء العادل ) التشريعى‎ 
من‎ (S.T. S) الذى ثبتت فعاليته فى تدريس القضايا البيئية الناتجة عن‎ 
كما ثبتت فعاليته فى‎ . (Bonnstetter & Pederson, 1993) خلال دراسة‎ 
والاتماه نحو يفك القضايا البيكية لدف‎ SU التحصضيل والتفكير‎ ET E 
؛ ونموذج‎ (n ٠١ طلاب الثانوى من خلال دراسة (نعيمة حسن» سحر عبد الكريم‎ 
الذى ثبتت فعاليته فى‎ Ethical Analysis Model التحليل الأخلاقى‎ 
تدريس القضابا العلميية والاجتماهية والشيكية واتتكتولوحية ذات البعد‎ 
الوراثية» من خلال بعض‎ a الأخلاقى مثل قضايا البيولوجيا الحيوية‎ 
(3444 c »و (أحمد شبارة‎ (Ratcliffe, 1997) ups: الدراسات مثل‎ 


وهكذا يمكن لمعلم العلوم المزج بين المدخل البيثى وأى من هذه المداخل 
والأساليب والنماذج التدريسية الأخرى لتفعيل عملية التدريس بهدف تحقيق 
أهداف التربية البيتية» حيث تترك الحرية كاملة لهذا المعلم أن ينتقى المدخل 
المناسب لطبيعة الموقف التعليمى ٠‏ 
e‏ ثالثا : المدخل البيئى ودارسى العلوم : 

يمثل دارس العلوم الضلع الثالث ‏ مثلث منظومة تدريس العلوم € وإذا كان 
المدخل البيتى قد أثبت ثبت فعاليته فى مناهج العلوم » وفى إعداد وتدريب معلم 
العلوم c‏ فإن السؤال الذى يفرض نفسه OM‏ هو: ماذا يفيد المدخل البيشى 
الطلاب والتالامين الذين يدرسون العلوم؟ i‏ والإجابة عن هذا السؤال تقتضى 
الحديث عن جانبين : الجانب الأول يتناول المزايا التى يتيحها المدخل البيئى 
لدارسى العلوم» والجانب الثانى يتناول أهم نواتج التعلم التى يسهم المدخل 








t. 4 xc a dd knis e 4 5 
ASEP) وعله الشفس‎ cui sull دراسات عربية فى‎ 
وعم‎ ami a بيه في‎ 3 








المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أكتوير.. STA‏ 


البيئى فى إكسابها وتنميتها لدى هؤلاء الدارسين » وبيان ذلك على النحو 

التالى : 

: مرايا المد خل البينى لدارسى العلوم‎ -١ ١ 
على ضوء ما سبق عرضه فى المحورين الأول والثانى من التقرير الحالي أمكن‎ 

للباحث استخلاص أهم المزايا التي يمكن أن يحققها المدخل البيثئى لدارس 

العلوم وهى أن هذا المدخل : 1 

64 يجعل المتعلم هو محور العملية التعليمية٠‏ 

A‏ يشجع المتعلم على المشاركة الإيجابية فى مجريات الموقف التعليمى. 

4 يحفزالمتعلم لمزيد من التعلم واكتساب الخبرات؛ 

« يتيح للمتعلم اكتشاف الخبرات والمعلومات البيثية بنفسه ٠‏ 

» يتجاوز بالمتعلم حدود التعلم داخل حجرات الدراسة إلى التعلم خارج جدران 
lew etl |‏ + 

464 يربط بين الخبرات التى يكتسبها المتعلم داخل المدرسة» وواقع حياته 
اليومية خارج المدرسة ٠‏ 

« يتيح تدريب المتعلم على استقصاء القضايا والمشكلات البيثية وتعرف 
أسبابها ونتانجها. 

4 يسهم فى تدريب المتعلم على كيفية حل المشكلات البيتية٠‏ 

4 يضفى المعنى على كل ما يتعلمه المتعلم من خبرات. 

« يتيح للمتعلم فهم بيثته فهما عميقا ٠‏ 

4 يساعد المتعلم فى بناء خبراته وتعديل أفكاره الخاطتة حول البيتة 3513709 La‏ 
وقضاياها ٠‏ 

4« يضفى المتعة والتشويق على عملية التعليم والتعلم٠‏ 

« يتيح للمتعلم اكتساب خبرات متكاملة * 

« يساعد المتعلم فى الريط بين تاريخ العلوم وحاضرها ٠‏ 

« يساعد المتعلم فى استشراق مسيتقبل العلاقة بين الإنسان والبيتة 
وتاستكون عليه فكنات tidl‏ مسقبلا * 

4 يشجع المتعلم على التعلم التعاونى والعمل فى فريق. 

DUTIES NS «‏ مها رسن اتدل ر 

64 يتيح للمتعلم ممارسة هوايات وأنشطة بيئية مفيدة٠‏ 

4 يعلم المتعلم كيف يسلك تجاه raia‏ 


ولا يمكن لتلك المزايا أن تتحقق فى المتعلم ما لم تتوافر جميع المقومات 
gasii]‏ داع ن هذا المدخل٠‏ 


, : نواتج تعلم أتاحها المد خل البيئى لدارسى العلوم‎ - ١ 

ترتبط المزايا Last ah‏ اتلد dS‏ ال المت Ex EGET‏ بنواتج 
التعلم التى يسعى هذا المدخل للإكسابها وتنميتها لدى ذلك المتعلم » فبقدر ما 
يكتسب المتعلم من نواتج بقدرما يتمتع بالمزايا «ويمكن إجمال نواتج التعلم التى 
يسعى المدخل البيئى فى تدريس العلوم لتحقيقها فى المتعلم على النحو التالى : 


(ASEP) الشفس‎ ii à dui ull أسات عربية فى‎ 














المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أخكتوير.. STA‏ 


: نواتج التعلم المعرفية‎ -٠١ 

يتيح المدخل البيئى للمتعلم اكتساب معلومات بيئية جديدة (حقائق 
مفاهيم — مبادئ — قوانين — نظريات “(Apis‏ > كما يتيح أيضا تعديل المعلومات 
والأفكار والمفاهيم البيتية البديلة (الخاطتة) لدى المتعلم» ومن ثم يسعى هذا 
المتعلم لنبن الخرافات البيتية التى ريما تكون شائعة فى مجتمعه. وقد أثبتت 
عشرات الدراسات — مما لا يتسع المجال هنا لذكرها -- فعالية المدخل البيئى فى 
إكساب المتعلم نواتج التعلم المعرفية هذه. وعن التصورات والمفاهيم البيئية 
البديلة ¢ خصوصا الأفكا رالخاطتة حول الظواهر الطبيعية أجريت عدة دراسات 
منها : دراسة )1989 Ross ) 141539. (Lawson, 1990) 14135. (Hills,‏ 
Shell, 1993‏ & ) » ودراسة (عبد الرحمن السعدنى « 344€( ودراسة (ضياء 
الددن عط )وف إطارنواتج التعلم المعرفية يركز المدخل البيئى على 
مستويات الفهم العميق لقضايا ومشكلات البينة أكثر من مجرد تقديم 
معلومات سطحية للمتعلم . كما يركز على العمليات المعرفية العليا التى 
تتجاوز مستويات (التذكرهء والفهم »والتطبيق) إلى مستويات (تحليل 
وتركيب e‏ وتقويم) المعرفة البيتية» حيث ثبت ذلك فى دراسات عديدة مثل : 
دراسة )1994 (Waks,‏ » ودراسة )1997 (Leeming et. al.,‏ ودراسة (عيد 
أبو المحاطى» ee‏ #ودراسة (غماذ.الدين الوسيمى: > t (Y*‏ ودراسة (ماهز 
إسماعيل صبرى c‏ وناهد عبد الراضى (Verse‏ وغيرها١‏ 

ويسهم المدخل البيئى فى إكساب المتعلم معلومات Ari‏ فى مجالات عديدة c‏ 
من أهمها محال التخلص من النفايات والمخلفات البيئية S55 Mor‏ 
العديد من الدراسات Jis‏ : دراسة )1997 (Berger,‏ » ودراسة (عبد المسيح 
سمعان  (V944‏ 


ويأتى تركيزالمدخل البيئى على إكساب المتعلم نواتج التعلم المعرفية 
انطلاقا من دورها فى إكساب وتنمية نواتج التعلم البيثية اللأخرى المهارية 
والوجدانية والسلوكية: فالمعرفة البيثية ليست غاية فى حد ذاتها بل هى وسيلة 
تسهم فى بلوغ الغاية النهائية لهذا المدخل المتمثلة فى إكساب المتعلم القيم 
والأخلاق البيئية التى تحكم سلوكه تجاه البيئة . معنى ذلك أن المدخل البيئى 
لا يستهدف إكساب المتعلم المعلومات البيثية يقدر ما يستهدف تعليم هذا 
المتعلم كيف يتعلم؟ ؛ وكيف يصل بنفسه لمزيد من تلك المعلومات٠‏ 
٠‏ ب- نواتج التعلم المهارية : 

يتيح المدخل البيئى فى تدريس العلوم اكتساب المتعلم العديد من المهارات 
التى أمكن إجمالها فيما يلى : 
e‏ 1( المهارات العقلية : Mental Skills‏ 

GAT المدخل البيئى فى إكساب وتنمية العديد من المهارات العقلية‎ agin 
(الملاحظة‎ Science Process Skills المتعلم كمهارات عمليات العلم‎ 
Predicting التنبؤ‎ « Inferring الاستد لال‎ Classifying التصنيف‎ 05 
وغيرها ) ومهارات التفكير‎ » Interpreting والتفسير‎ » Measuring القياس‎ 
التفكير المنطقى‎ Scientific Thinking (التفكير العلمى‎ Thinking Skills 
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أسات عربية فى التربية ii à‏ الشفس (ASEP)‏ 














المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أځټوبر.. STA‏ 


Logical Thinking‏ التفكير الناقد Critical Thinking‏ التفکیر الابتكارى 
Creative Thinking‏ (( ومهارات حل المشكلة Problem Solving Skills‏ ) تحديد 
المشكلة » جمع معلومات حول المشكلة » وضع بدائل مقترحة لحل المشكلة »اختيار 
أفضل حلول المشكلة )» ومهارات اتخاذ القرار Decision making Skills‏ 
(التخطيط Planning‏ » إحراز البيانات Data Obtaining‏ »وتنظيم البيانات 
Organizing‏ وتحليل البيانات cce Data Analyzing‏ البيانات102]2 
Synthesizing‏ واتخاذ القرار Decision Making‏ ( » وقد أجري العديد من 
الدراسات حول تلك المهارات العقلية فى مجال nee‏ البيتية والمدخل البيئى 
منها على سبيل المثال دراستا: : )1988 emi) (Myers,‏ شبارة» ۱۹۹۲) اللتان 
تناولتا مهارات عمليات العلم » الأولى فى إطار القضايا البيئية ذات الصلة 
بمدخل (5 0 (S.‏ والثانية فى إطار عناصر التنورالبينى والبيولوجى . وحول 
مهارات التفكير أجريت بعض الدراسات كدراسة (عفت الطناوى (Y* ** ٠»‏ التى 
توصلت إلى فعالية المدخل البيئى لتدريس الكيمياء فى تنمية مهارات التفكير 
المنطقى لدى طلاب المرحلة الثانوية الفائقين . ودراسة (آمال محمود؛ 1994( 
التى توصلت إلى فعاليةٍالمدخل البيئي لتدريس وحدة الفضاء الخارجى 
(الكواكب والنجوم) وفقا لأنشطة إثرائية فى تنمية الابتكارية لدى تلامين 
الصف الثانى الإعدادى . ودراسة (Verdugo, Armenta & Verdugo,‏ 
(1996 التى توصلت إلى فعالية المدخل البيئى فى تنمية التفكير الناقد لدى 
أطفال الصف السادس الابتدائى بالمكسيك. ودراسة (نعيمة حسن C‏ وسحر عبد 
الكريم» )3٠١١‏ التى توصلت إلى فعالية تدريس قضايا ومشكلات البيئة باستخدام 
نموذج الاستقصاء العادل فى تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب الصف 
الأول الثانوى٠‏ 


وحول مهارات حل المشكلات البيتية أجريت Laie‏ مخ اتر سات ين nigel‏ 
دراسة )1992 (Faryniarz & Lockwood,‏ التى تناولت تنمية القدرة على 
حل المشكلات البيئية لدى طلاب كليات ١‏ ياستخدام المدخل البيئى 
القائم على المحاكاة بالكمبيوتر, ودراسة )1997 (Garber, et.al.,‏ التى 
توصلت إلى تنمية القدرة على حل المشكلات البيثية لدى طلاب المرحلة الثانوية 
من خلال المدخل البيئى الاجتماعى. ودراسة (Goodwin & Adkins,‏ 
)1997 التى أكدت أن تنمية مهارات حل المشكلة البيئية تمثل أهم أهداف 
المدخل البيتى وبرامج التربية البيتية. ودراسة (أحمد عصام الديسى 1449( التى 
تذاولت تنمية مهارات حل المشكلات البيثية من خلال المدخل البيئى باستخدام 
الكمبيوتره 

وتأتى مهارات اتخاذ القرار حيال قضايا ومشكلات البيتة على قمة المهارات 
والعمليات التى يمكن للمدخل البيئى أن يكسبها ويتميها لدى المتعحلم › حيث 
أكدت ذلك بعض الدراسات مثل : دراسة )1992 (Yount & Horton,‏ 
التى أوضحت أن عمليات صنع القرار ا لبيئى Environmental Decision‏ 
Making Process‏ تمثل أهم نواتج التعلم للمدخل البيئى فى التدريس 
حيث تتأثر تلك العمليات بالمعرفة والاتجاهات البيتية لدى المتعلمين « ودراسة 
(Piel, 1993)‏ التى تناولت القدرة على اتخاذ القرار كأهم نواتج تعلم المدخل 














(ASEP) الشفس‎ ii à dui ull أسات عربية فى‎ 


المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أكتوير.. STA‏ 


البيئى القائم على تفاعل (STS)‏ » ودراسة (كمال زيتون 2 119) التى أكدت 
ضرورة اكتساب معلمى العلوم لمهارات اتخاذ القرار حيال القضايا البيئية ومن 
ثم إكسابها لطلابهم من خلال المدخل البيتى لتدريس العلوم c‏ ودراسة (نعيمة 
حسن (88v c‏ التى تناولت تنمية مهارات اتخاذ القرار حيال المشكلات الحياتية 
التى تواجه تلامين الصف الثانى الإعدادى من خلال تدريس وحدة فى العلوم 
قائمة على مدخل (STS)‏ . ودراسة )1994 (Bengle & Gaskell,‏ التى 
تناولت القدرة على اتخاذ القرار حيال قضايا ومشكلات البيئة كسمة أساسية 
للفرد المتنور Lele‏ . ودراسة )1995 uut (Adams,‏ أكدت أن المدخل البيئى 
يستهدف تنمية قدرة المتعلم على اتخاذ قرارات واعية (مسؤولة) يترتب عليها 
تصرفات وأنماط سلوك مسؤولة: تؤدى بالتالى إلى صيانة موارد البيثة الطبيعية 
والحفاظ عليها لأطول مدى ممكن. وفى برنامج التربية البيئية الرائد الذى 
أعده "وليم ستاب W. Stapp‏ بالولايات المتحدة الأمريكية يأتى اتخاذ القرار 
كأحد أهم محاور بناء هذا البرنامج. (إبراهيم عصمت مطاوع ؛ 3440( ص٤٤)‏ . 
وفى دراسة (خالد الباز» 1449( تأتى مهارات اتخاذ القرار حيال قضايا البيئة من 
أهم المهارات اللازمة لمعلمى العلوم٠‏ كما أكدت دراسة )1997 (Ratcliffe,‏ 
أن تدريس العلوم وفقا للمدخل البيثى يؤدى إلى إكساب المتعلمين للقدرة على 
اتخاذ القرار حيال القضايا العلمية الاجتماعية Socio-Scientific Issues‏ 
ومن بينها القضايا البيئية. وتوصلت دراسة (نعيمة حسن» وسحر عبد الكريم 
٠١‏ إلى إمكانية تنمية القدرة على اتخاذ القرار JL‏ قضايا الغذاء والكائن 
الحى لدى تلامين الصف الخامس الابتدائى» من خلال تدريس العلوم وفقا 
للنموذج الاجتماعى. أما دراسة (ماهر إسماعيل »ناهد عبد الراضى )٠٠٠١ ١‏ 
فقط أكدت فعالية نموذج التدريس الواقعى فى تنمية القدرة على اتخاذ القرار 
حيال القضايا البيئية الناتجة عن تفاعل ٠ (STS)‏ 
Practical Skills : dmat] wail bab) (Y e‏ 

يساعد المدخل البيئى المتعلم فى اكتساب وتنمية بعض المهارات العلمية مثل: 
مهارات صيانة الموارد البيئية وترشيد استخدامهاء ومهارات ممارسة بعض 
الأنشطة البيئية المفيدة كتنظيف البيت أوالمدرسة « وتجميلهما « وزراعة 
الأشجار والزهور والمشاركة فى المعارض البيئية ونوادى العلوم وتصنيع بعض 
المأكولات من مواد البيئةالمتاحة (صنع المريى والحلويات) c‏ وإعادة تصنيع 
المخلفات البيئية من خشب وورق وغيرها لعمل بعض الأشياء المفيدة... إلى غير 
ذلك من المهارات٠‏ ومن الدراسات التى أكدت فعالية المدخل البيئى فى تنمية 
هذا النوع من المهارات لدى المتعلم : دراسة )1993 (Krajcik,‏ التى أوضحت 
فعالية المدخل البيئى وتدريس (STS) LLa‏ فى إكساب مهارات العمل اليدوى 
حيث أوصت الدراسة بضرورة الانتقال من علوم المعرفة  Knowing‏ 
©5062 إلى علوم الفعل ( الأداء ) Doing Scienc‏ . ودراسة (Berger,‏ 

(1997 التى أكدت أن اكتساب المتعلم لمهارات إعادة تصنيع المخلفات 
(تدويرها) Recycling‏ » والتخلص من النفايات يمثل إحدى أهم المهارات 
العملية التى تؤدى إلى تنظيف البيئة كما تؤدى إلى بناء السلوك البيئى 
الصحيح لدى الأفراد c‏ ودراسة (عبد المسيح سمعان:1994)التى استخدمت 
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برنامجا بيئيا لتنمية المهارات اللازمة للتعامل مع المخلفات الصلبة i‏ والطرق 
الآمنة بيئيا للتخلص منها لدى تلامين المرحلة الإعدادية: 
(Y e‏ المغارات الاجتماعية : Social Skills‏ 

يتيح المدخل البيشى B‏ تدريس العلوم اكتساب المتعلم لمهارات اجتماعية 
أهمها مهارات التعاون والعمل فى فريق › والقدرة على تنظيم أى عمل أو نشاط 
والقدرة على إدارة حوار إيجابى مع الأخرين. فعلى سبيل المثال عندما يستخدم 
المعلم المدخل البيئى فى شرح موضوع عن مصادر الطاقة النظيفة فإنه قد يطلب 
من الدارسين عمل بحث تعاونى حول تلك المصادر؛ أو يطلب منهم تنظيم ندوة 
حول الانعكاسات الإيجابية للتوسع فى الاعتماد على هذه المصادر؛ وفى هذا أو 
ذاك تدريب لهؤلاء الدارسين على ممارسة العمل الجماعى وتنظيمه c‏ والتعاون 
فيما بينهم والقدرة على الحوارالبناء مع الآخرين. وعندما يكون المعلم بصدد 
شرح بعض أنواع الحيوانات والفروق بينها فيطلب من طلابه تنظيم رحلة 
ميدانية لإحدى حدائق الحيوان i‏ ويطلب من هؤلاء الطلاب أن يسجلوا 
مشاهداتهم وملا حظاتهم › ثم يتبادلونها فيما agin‏ ويتحاورون حولها أو عندما 
يكون بصدد شرح موضوع عن ملوثات البيئة e‏ ويطلب من الدارسين تقسيم 
أنفسهم إلى مجموعات تقوم كل مجموعة بجمع معلومات حول أحد أشكال 
التلوث المنتشرة فى Aidi‏ ثم يدير حوارا بين هذه المجموعات ليستفيد أفراد 
كل مجموعة من خبرات المجموعات الأخرى . وقد أكدت دراسة (Hassard,‏ 
)1991 فعالية المدخل البيئى كمد خل تعاونى فى إكساب الطلاب مهارات 
العمل الاجتماعى التعاونى٠‏ 
٠‏ ج- نواتج التعلم الوجدانية : 

من أهم نواتج التعلم الوجدانية التى يمكن للمدخل البيئى أن يكسبها 
وينميها لدى المتعلم ما يلى : 
e‏ 1( الوعى Environmental Awareness gammal)‏ : 

يمثل الوعى البيئى أول نواتج التعلم الوجدانية التى يسعى المدخل البيثئى 
لتحقيقها فى المتعلم؛ وهو أيضا هدف من أهداف برنامج التربية البيئية 
النظامية وغير النظامية. , ويعرف الوعى البيئى بأنه "أداء الفرد لاستجابة سريعة 
ناتجة عن تأثره وجدانيا بمعلومات ومعارف بيئية حول موقف أو مشكلة بيئية 
من حيث آسبابها وآثارها ودوره فى حلها. (محمود عبد الحميد 2 ٠ )١ ١7ص (MV‏ 


ويشمل الوعى البيثى مكونا معرفيا » وآخر وجدانيا » حيث يمثل Ji‏ وأبسط 
مستويات تكوين الاتجاهات البيثية » التى تؤثر بدورها على سلوكه المتوقع تجاه 
البيئة١‏ ويمثلالوعى البيثى أحد المؤشرات التى يمكن على ضوئها التنبؤ 
بالسلوك البيئى» فكلما كان مستوى الوعى البيئى مرتفعا لدى الفرد كلما 
انعكس ذلك إيجابيا على سلوكه تجاه بيئته » والعكس صحيح (Ramsey,‏ 
P — 32)‏ ,1993: 


وقد يتعارض الوعى البيئى مع السلوك البيئى فى بعض الأحيان» بمعنى أن 
الفرد الذى لديه وعى بيئى لا يسلك - بالضرورة — بشكل إيجابى تجاه البيئة» 
فقد يعى الفرد أخطار التلوث وآثاره السلبية على البيئة » ومع ذلك يقوم الفرد 
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بسلوك إيجابى تجاه البيثئة من خلال محاكاته للآخرين » لكن مثل هذا 
السلوك لا ينطوى على معرفة بيئية أو وعى بيئى » كما يحدث مع الأطفال 
الصغار pale)‏ إسماعيل صبرى ^085( ص554)٠‏ 


وحول فعالية المدخل البيثى وبرامج التربية البيئية فى تنمية الوعى البيئى 
E E‏ 993 : ( صلا صديق c‏ محمد إبراهيم عطوة 
۱ أحمد شلبى ۱۹۹۲۰ ( )1993 “(Cohen & Wingerd,‏ و(محمود 
عبدالحميد:19972١)‏ و(عفت الطناوى « فوزى الشريينى» (144A‏ و(ماهر 
إسماعيل TS cq La a esas (vri isa ceca) e )۱۹۹۸ c‏ 
البيئى بصفة عامة لدى الدارسين بمراحل تعليمية مختلفة. ودراستى : (خالد 
بوقحوص إسماعيل المدنى؛ 1948( و(كريمان بدير» 1444( اللتين تناولتا الوعى 
بالتلوث البيئى. وحول الوعى بالتغيرات المناخية أجريت دراسة (أمنية الجندى 
٠٠‏ وحول الوعى الوقائى كانت دراستا : (فايزعبده إبراهيم 3393( (144v‏ 
و(محسن فراج :2 1444( وعن الوعى بترشيد استهلاك المياه كانت دراسة (السيدة 
شهده Lal ١)1995 i‏ دراسات : (عبد الرحمن السعدتى » 1994) » (عبد المسيح 
سمعان aue) » )١1945‏ السلام مصطفى » 1195) فقد تناولت أحد مجالات الوعى 
البيئى وهو الوعى بالظواهر الطبيعية٠‏ 
(Y e‏ الاتجاهات Environmental Attitudes : dms]‏ : 

هى ثانى نواتج التعلم الوجدرانية التى يستهدف المدخل البيئى إكسابها 
وتنميتها out‏ المتعلم » وهى أيضا هدف من أهم أهداف التربية البيثية عموما 
ومؤشر من مؤشرات التنبؤ بالسلوك البينى٠‏ ويعرف الاتجاه البيثى بأنه موقف 
الفرد تجاه المشكلات والقضايا البيئية» والذى يتكون لديه خلال احتكاكه 
وتفاعله مع مكونات وعناصر البيئة ومواردها المختلفة» وهذا الموقف يظهر فى 
صورة الموافقة أو الرفض c‏ وينعكس ذلك على سلوك الفرد السلبى أوالإيجابى 
تجاه البيئة (أحمد شلبى ۱۹۹١ e‏ ص۳۸٠)٠‏ وترتبط الاتجاهات البيثية بالسلوك 
البيئى من Age‏ ويالمعرفة البيتية من جهة أخرى › لكن تأثير الاتجاهات فى 
السلوك البيئى أقوى من تأثير المعلومات ٠‏ 

وتمثل الاتجاهات البيئية أكثر نواتج التعلم الوجدانية التى تناولتها 
البحوث والدراسات فى مجال المدخل البيئى والتربية البيئية ؛ ومن أمثلة تدك 
الدراسات ما تناول الاتجاهات البيئية بمفهو. كدراسات : & (Scott‏ 
(Vogel, 1996). (Hamid & China, 1995) Willits, 1994)‏ 
cae). (Tarrant & Cordel, 1997).(Leeming et. al., 1997)‏ 
الطناوى « فوزى الشريينى ^148( ومن هذه الدراسات ما تناول الاتجاهات نحو 
قضايا البيئة كدارستى : (سعيد محمد السعيد )۱۹۹۲١‏ و(عيد gsi‏ المعحاطى 
144A‏ ( وعن الاتجاهات نحو الكوارث الطبيعية كانت دراسة SN gi JaLe)‏ 
1440( وعن الاتجاهات نحو تلوث الهواء كانت دراسة (خالد بوقحوص 
إسماعيل المدنى .1446( وحول الاتجاهات نحو ترشيد المياه أجريت دراسة (السيد 
شهده (1441s‏ وحول الاتجاهات نحو التعامل مع المخلفات الصلبة كانت دراسة 
(عبد المسيح سمعان»19942١)أمادراستا‏ : (عالية العطيات» 994١)ءو(عماد‏ 
الوسيمى  (Yee‏ فقد تناولتا الاتجاهات نحو التطبيقات التكنولوجية 2 tidl‏ 
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Environmental Values : القيم اة‎ ( e 
وهى من أرقى نواتج التعلم الوجدانية التى يسهم المدرخل البيثى فى بنائها‎ 
لدىالمتعلم» حيث تمثل تلك القيم مستوى متقدما فى منظومة الفرد‎ 
الوجدانية » يوجه سلوكه تجاه بيئته ٠وترتبط القيم البيئية بالاتجاهات البيثية‎ 
وبالسلوك البيتئى من جهة أخرى ؛ لكنها أقوى تأثيرا على السلوك‎ Age من‎ 
فمن المفترض أن تكون قيم الفرد البيئية مؤشرا‎ AS البيئى من الاتجاهات‎ 
قويا للتنبؤ بأنماط سلوكه البيثى المتوقع. وتعرف القيم البيئية بأنها أحكام‎ 
SG يصدرها الفرد على مكونات البيئة الاجتماعية والإنسانية» بحيث تنطوى‎ 
الأحكام على تقويم داخلى للفرد للمواقف البيئية. وهذا يعنى أن القيم البيئية‎ 
تنبثق من‎ ALN هى أحكام أو معايير أو قوانين تحكم سلوك الفرد وممارساته‎ 
قوة الإلزام بحيث يكون الخروج عليها خروجا رعن الجماعة.‎ Lg! o: جماعة‎ 
ونظرا لأهمية القيم‎ (Y VA s ۱۹۹١» أبو السعود محمد‎ c محمود عوض الله‎ ) 
البيئية كموجهات للسلوك البيثى المسؤول» فقد تناولتها بعض الدراسات‎ 
العربية والأجنبية محددة لهاء ومصنفة إياها « ومقومة لمستواها » ومحاولة‎ 
تنميتهاء حيث أمكن إجمال تلك القيم فى أريعة محاوررئيسة هى : قيم‎ 
المحافظة على البيئة » وقيم استغلال الموارد البيثية » وقيم الاعتقاد البيئى وأخيرا‎ 
الدراسات والبحوث التى تناولت القيم البيثية‎ eal القيم الجمالية البيثية . ومن‎ 
(144*  دومحم (عزيزة‎ (VAAN 2 (محمد حزين‎ » )۱۹۸٩ c دراسات : (فارعة حسن‎ 
محمود عوض الله › أبو‎ ) )١99١ ١ أبوالسعود محمد‎ ae (محمود‎ 
(Negra & Manning, 1997) ( Karp, 1996 ) «< ( ۱14۹4۲ السعود محمد‎ 
تلك الدراسات التى تناولت القيم البيئية فى إطارها الاجتماعى والإنسانى‎ 
التى تناولت‎ ) Y «Y C مندور عبد السلام‎ c والأخلاقى . وأخيرا دراسة (يس قنديل‎ 

القيم البيئية كقيم مواطنة Citizenship Values‏ : 


Environmental Ethics : الظق الى‎ )5 e 
يرتبط بالقيم البيئية أحد أهم نواتج التعلم الوجدانية التى يستهدف المدخل‎ 
البيئى وبرامج التربية البيئية عموما إكسابها وتنميتها لدى المتعلم »هو الخلق‎ 
تلك التى تؤثر. إلى‎ Environmental Ethics أو أخلاقيات البيئة‎ c البيئى‎ 
" ويعرف الخلق البيثى بأنه‎ ٠ حد كبير . فى أنماط السلوك 31( وتوجهها‎ 
تلح العايير الى ينبغى على الفرد الالتزام بها فى علاقته مع بيئته معرفة‎ 
وإدراكا وسلوكا › والتى يتمسڪ بها كموجهات لأنماط سلوكه نحو البيكة.‎ 
والخلق البيئى للفرد‎ ١)195ص‎ CY (شحاته عبد الخالق السيد سلامة‎ 
ومقدار‎ (GAB لاينفصل عن القيم البيئية لديه» فهى التى تحدد مستوى ذلك‎ 

icu a TE ESA E rui: GS mam 
e & و لهذا الفرد.‎ Laer و انيقي‎ NA 
وتنقسم أخلاقيات البيئة إلى ثلاثة مستويات‎ ٠ Manning, 1997, P — 14) 
والمستوى المتوسط والمستوى العميق › لكل منها تأثيره‎ e هى : المستوى السطحى‎ 
السلوك البيئى للفرد هذا التأثير الذى يزداد فى المستوى العميق عنه فى‎ hn 
٠۹۹٤١ المستوى المتوسط عنه فى المستوى السطحى .(ليلى إبراهيم معوض‎ 
ويركز المنظور الإسلامى للتربية البيئية على الخلق البيئى‎ (YA p21 00,50 
حيث يمثل إكساب‎ i كأهم ناتج من نواتج التعلم التى يجب للفرد أن يكتسبها‎ 
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المتعلم الخلق البيئى القويم غاية التربية البيثية فى الإسلام. (عبد الرحيم 
الرفاعى ۱۹۹۲۰» Ve‏ ۰ ص ٠)۲۲۹‏ وقد أجريت بعض الدراسات حول الخلق 
البيئى كأحد نواتج المدخل البيئى وبرامج التربية البيئية من أهمها : دراسة 

(Baines, 1986)‏ ودراسة (سهير الجيارء e (V4A9‏ ودراسة (شحاته زهران 
السيد سلامةء (V4 Y‏ ودراسة (ليلى إبراهيم معوضء (VIVE‏ ودراسة (رمضان 
الطنطاوى؛ 1444( ٠‏ 
e‏ ذ- العطوك الى : Environmental Behavior‏ 

يمثل السلوك البيئى غاية نواتج التعلم التى يسعى لتحقيقها المدخل البيثئى 
وغيره من مداخل التربية البيئية» حيث يتطلب إكساب الفرد أنماط السلوك 
البيثى الصحيح c‏ وتعديل ما لديه من أنماط خاطئة dale).‏ بناء معلوماته 
واتجاهاته c‏ وقيمه البيثية٠والسلوك‏ البيثى هو أحد مجالات السلوك البشرى 
بوجه عام وحيث يشمل الأفعال والتصرفات التي يقوم بها الفرد تجاه 
co Lia AX a‏ السلوك البيئى أحد نمطين : النمط الأول هو السلوك الإيجابى 
(الص حيح) ActiveBehaviors‏ ويطليق علي هالس لوك البيشى 
المسؤول Environmentally Responsible Behaviors‏ ويشمل كافة التصرفات 
والأفعال الفردية أو الجماعية التى من شأنها حماية البيئة» وعلاج أو حل 
قضاياها ومشكلاتها. أما النمط الثانى فهو السلوك السلبى(الخاطئ) Inactive‏ 
75 الذى يشمل كافة الأفعال والتصرفات التى من شأنها تخريب 
عناصر البيئة» والجور على مواردهاءوتفاقم مشكلاتها وتعقد قضاياها .( Negra‏ 
Manning, 1997, P.11, (Ramsey, 1993, P. 32‏ &- 


ويرتبط السلوك البيثئى Bs RER‏ بغيره من نواتج التعلم البيئية الأخرى 
(المعرفية ‏ والمهارية والوجدانية ( فالمعرفة البيثية تسهم فى تكوين الوعى البيئى 
هناالوعى الذى يمثل خطوة البداية لتكوين الاتجاهات البيثية» التى تتبلور 
بدورها لتكون القيم البيثية » تلك التى تتشكل على ضوئها أخلاقيات البيتة 
لدى الفرد » حيث يصب كل ذلك فى مجرى السلوك البيئى الذى يظهر من 
خلاله مدى امتلاك الفرد لتلك الجوانب» 


والواقع أن هناك العديد من المداخل والطرق والأساليب التى يمكن أن تتكامل 
معالمدخل البينى فى إكساب المتعلم السلوك البيئى الإيجابى» وتعديل سلوكه 
البيئى Sla e M‏ « وفى هذا الإظارأجريت بعض الدراسات كدراسة (فادى عزيز 
;33( عبد النبى » )۱۹۹١‏ التى توصلت إلى فعالية المسرح التعليمى فى تنمية 
السلوك البيثى لدى تلاميد المرحلة الابتدائية. ودراسة (حسن شحاته» أحمد 
شلبى ١1999‏ ) التى أوضحت تأكير خكايات طفل القرية فى doces]‏ تسلوكة 
البيثى. ودراسة )1993 (Flay, et. al.,‏ التى أثبتت أن برامج التوعية الصحية 
التليفزيونية لها تأثير إيجابى فى تعديل أنماط السلوك الصحى والبيئى 
الخاطئة. ودراسة )1993 (Ramsey,‏ التى أكدت أن تدريب طلاب الصف 
الثامن على بحث واستقصاء المشكلات البيثية له تأثير إيجابى على السلوك 
البيئى ودراسة )1993 (Cary,‏ التى ET‏ البيني 
والمعتقدات البيثية . ودراستى )1995 (Farmar,‏ و( محمود عبد الحميد 
7 االلتين Bassi‏ فعالية القصص البيئى فى VN Clues)‏ البيثى الواعى 
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للأطفال . ودراسة ( 1997) Leeming, et. al.,‏ التى أوضحت أن مشاركة 
الأطفال فى برامج الأنشطة الصحية البيئية يكسبهم أنماط سلوك إيجابية 
تجاه Acc‏ ودراستى: :)1977 (Hewitt,‏ و(محب الرافعى 00 "(yes‏ اللتان 
أوضحتا فعالية اللعب البيئية فى تعديل أنماط السلوك البيثى الخاطئة لدى 
الأطفال . ودراسة (ماهر إسماعيل صبری» 1444( التى تناولت تعديل أنماط 
السلوك البيثى A XS D‏ لدى الأطفال من خلال استراتيجية التناقض 
السلوكى . ودراسة ( محمد رضا البغدادى 19446( التى أحكدت أن تعديل 
السلوك البيتى غير المسؤول هو أحد أهم نواتج التربية البيئية التى تؤدى لتفعيل 
دور التربية العلمية من أجل تربية أساسية للجميع Basic Education For‏ 
All‏ وأخيرا دراسة )1999 (Kailing,‏ التى توصلت إلى أن برامج التربية 
الغذائية الفعالة تؤدى إلى تغيير أنماط السلوك الغذائى Nutrition Behaviors‏ 
والعادات الغذائية السيئة لدى طلاب التعليم العام . 

© ه- الهغور الى : Enviromental Literacy‏ 


مع ارتباط المدخل البيئى والتربية البيئية بالتوجهات الحديثة فى مجال 
التربية العلمية» ومع ظهورالتنورالعلمى كهدف عام لبرامج العلوم للجميع 
لم يعد الحديث عن نواتج التعلم البيئية منفصلة عن بعضها مستساغا » حيث 
بدأ تناولها فى إطارها المتكامل تحت هدف عام واحد هو "التنور البيئى"٠‏ ويمثل 
التنورالبيئى قمة نواتج التعلم التى يمكن للمدخل البيئى وغيره من مداخل 
وأساليب التربية البيئية أن تحققه فى المتعلم؛ فالفرد المتنور بيثيا — ببساطة 
شديدة - هو ذلك الفرد الذى يمتلك القدر المناسب من جميع نواتج التعلم 
البيتية التى سبقت الإشارة إليهاء من هذا المنطق أعلنت الأمم المتحدة عبر 
منظمة اليونسكو أن عقد التسعينات من القرن العشرين هو عقد التربية البيتية 
القائمة على هدف أساسى هو التنور (Le‏ للجميع Environmental Literacy‏ 
For All‏ » حيث بيدأت جميع برامج التربية البيئية النظامية وغير النظامية 
تنحوهذا النحو.( P. 1 Thornber,‏ ,1999 ). وقد حظى مفهوم التنورالبیٹی 
بكثير من المناقشات على المستويين العريى والعالمى» حيث أسفرت تلك المناقشات 
عن ظهور العديد من التعريفات المتباينة لهذا المفهوم٠ويرى‏ كاتب التقرير 
الحالى أن أفضل السبل لتحيديد مفهوم التنورالبيئى هو تحديد سمات 
وخصائص الفرد المتنورييئياء وبمراجعة الأدب التربوى فى هذا SLAM‏ أمكن 
استخلاص أن المتنور Lites‏ هو ذلك الشخص الذى يمتلك قدرا مناسبا من: 
4 المعرفة البيئية متمثلة فى الحقائق والمفاهيم والمبادئ إلبيئية. 
4 المعرفة المرتبطة بقضايا ومشكلات البيئة محليا وعالمياء 
4 فهم أسباب القضايا والمشكلات البيئية؛ والنتائج المترتبة عليها. 
4 فهم علاقة البيئة بكل من العم والتكنولوجيا وإلمح 
4 مهارات التفكير البيئى (علمياء منطقياء ابتكارياء ناقدا) ٠‏ 
14 مهارات حل المشكلات "eM‏ 
4 مهارات اتخاذ القرار حيال قضايا البيئية ومواقفها. 
4 المهارات البيئية العلمية المفيدة0 
4 المهارات البيئية الاجتماعية. 
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4 الوعى بكل مجالات البيئة وعناصرها ومواردها ٠‏ 
4 الاتجاهات البيثية الإيجابية: 

4 القيم البيئية المرغوبة: 

4 الخلق البيئى القويم٠‏ 

Acs المسؤولية‎ 4 

4 أنماط السلوك البيثى المسؤول (الإيجابى) ٠‏ 


وفى مجال التنورالبيئى . كأهم نواتج التعلم للمدخل البيئى وبرامج 
التربية البيئية .أجري كثير من الدراسات والبحوث على فئات مختلفة من 
المتعلمين c‏ منها على سبيل المثال: دراسة (عبد السلام مصطفى ١‏ 1491( « ودراسة 
(فايز عبده » آبو السعود محمد e (VAAT e‏ ودراسة (السيد السايح 1994) ودراسة 
(Mclauglin, 1994)‏ » ودراسة (الشافعى عبد الحق » 1446( » ودراسة (فاروق 
همام 1443( » ودراسة (محب الرافعى (VARY c‏ ودراسة (محسن (rcge‏ 

وهكذا تبين دور المدخل البيئى قى تحقيق العديد من نواتج التعلم المهمة 
معرفيا ومهاريا ووجدانيا وسلوكيا » حيث تكاملت تلك النواتج -2 ناتج واحد 
هو التنورالبيئى. وقد فرض المدخل البيتى بذلك - على معلم العلوم — ضرورة 
الاعتماد على وسائل وأدوات تقويم (مقاييس واختبارات) مناسبة لقياس مستوى 
المتعلم فى كل من هذه النواتج. 
Gammel e‏ : 

على ضوء ما سبق عرضه فى محاور هذا التقرير اتضحت فعالية المدخل 
البيتى فى منظومة تدريس العلوم بمحاورها الثلاثة (مناهج العلوم » معلم 
العلوم c‏ دارس (ag tall‏ حيث ساعد فى ظهور توجهات حديثة لمناهج العلوم 
كمناهج العلوم المتكاملة c‏ ومناهج علوم الواقع c‏ ومناهج علوم المستقبل ومناهج 
العلومالقائمة على تفاعل العلم والتكنولوجيا والمجتمع ( ومناهجالعلوم 
للجميع التى استهدفت إعداد الفرد المتنور للمواطنة . كما ربط هذا المدخل بين 
مناهج العلوم وغيرها من المناهج الدراسية الأخرى وأتاح إدخال موضوعات 
ومجالات جديدة فى إطار مناهجالعلوم مثل :الترييةالصحية والتربية 
الأمانية والترييةالوقائية» والترييةالغذائية والتريية الجنسية والتربية 
لمواجهة المخدرات › والتربية السكانية... الخ ٠‏ 

وقد أثبت المدخل البيئى فعاليته أيضا مع معلم العلوم c‏ حيث تأكد نجاحه 
فى برامج إعداد هؤلاء المعلمين قبل الخدمة بكليات ومعاهد إعداد المعلمين » وفى 
برامج تدريبهم أثناء الخدمة بالمدارس ومؤسسات التعليم المختلفة» وذلڪ فى 
إطار برامج التربية البيئية ومقررات علم البيئة والدراسات البيئية المقدمة 
لهؤلاء المعلمين. هذا إلى جانب أن المدخل البيئى قد تزاوج وتكامل وتفاعل مع 
العديد من مداخل وأساليب ونماذج التدريس الأخرى فيسر عمل المعلم › وأتاح له 
إمكانية تحقيق أهداف التربية البيثية من خلال تدريس العلوم على النحو 
المرغوب ويكفى أن هذا المدخل قد نقل محور العملية التعليمية من المعلم إلى 
المتعلم وسمح للمعلم أن يتخطى بالمتعلم حدود وأسوار حجرات الدراسة 
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والمؤسسات التعليمية إلى خارجها› ؛ فأتاح للمعلم تقديم الخبرة المباشرة 
ڪأفضل مستويات الخبرة . للمتعلم٠‏ 


وانيكست فعالية المدخل,البيئى على كل من منهج العلوم i‏ ومعلم العلوم 
إيجابيا - على المتعلم أيضا › حيث أتاح للمتعلم المتعة والإيجابية فى التعلم 
وريط خبراته بواقعه مما أضفى المعنى على كل ما يتعلمه c‏ وأتاح له تطبيق 
تلك الخبرات 2 مواجهة مواقف حياته اليومية » وحل ما يعترضه من مشكلات. 

كما أسهم المدخل البيئى أيضا فى إكساب المتعلم عددا من نواتج التعلم 
البيثية المهمة « كا معلومات والمعارف البيئية» والمهارات العقلية (مهارات التفكير 
ومهارات حل المشكلات البيئية: ومهارات اتخاذ القرار البيئى)؛ والمهارات العملية 
الخاصة بصيانة البيتة وممارسة الهوايات البيتية المفيدة « والمهارات الا جتماعية 
كالتعاون والعمل فى فريق »هذا إلى جانب نواتج تعلم أخرى مثل : الوعى 
البيئى والاتجاهات البيئية والقيم البيئية i‏ والخلق البيئى؛ والسلوك البيئى 
حيث تتكامل جميع هذه النواتج فى ناتج واحد فيكون الفرد المتنور بيئيا. 

ومع أن المدخل البيئى قد أثبت فعالية فى تدريس العلوم لجميع فئات 
المتعلمين من العاديين والموهوبين والمعاقين بكل مراحل التعليم بداية من مرحلة 
ما قبل المدرسة »حتى المرحلة الجامعية » فإن الأخن بهذا المدخل على المستوى 
الإجرائى لم يكن متأصلا إلا فى المراحل التعليمية الأولى (الابتدائى والإعدادى) 
كم بدا على استحياء بالمرعلة الثاتوية والجامعية يعض روكتي رمن الدول 
العريية . 


ويؤحد التقريرالجالئ إمكانية الاعتماد على هذا المدخل يجميع مراحل 
التعليم العام والجامعى شريطة توافر مقومات نجاحه c‏ وإزالة العقبات التى 
تحول دون تحقيق أهدافه ٠ويقترح‏ كاتب هذا التقرير توسيع دائرة المدخل 
in|‏ ومفهومه » حيث يجب أن نتخطى به حد ريط المحيط الحيوى فقط 
للبيثة بمناهج العلوم › إلى ريط تلك المناهج بمحيطين آخرين للبيثة هما: 
المحيط الاجتماعىء؛ والمحيط التكنولوجى ؛ وريط تلك المناهج أيضا يكل من 
علوم الواقع؛ وعلوم المستقبل وتكاملها مع المناهج الدراسية الأخرى t‏ الأمرالذى 
يكسب الميُعلم الفردالقدراللازم من الخبرات التى تجعله متنورا علميا 
وتكنولوجيا وبيتيا › واجتماعيا » oo‏ . الخ » ومن ثم إعداده للمواطنة والتكيف فى 
alle‏ اليوم والغد كل ذلك فى إطار ما يعرف بالمدخل البيثى متعدد الأبعاد 
-Multi-Dimensional Environmental Approach‏ 


© قائمة eal Xl‏ : 
© المراجج العربية : 
COR CASTEN -\‏ ) : التربية البيئية 4 الوطن العريي ؛ القاهرة ‏ دار الفكر 
لعربي . 


-Y‏ إبراهيم شعير ٠۹۹٤(‏ ( :"التنورالصحي لدى الطلاب المعلمين بشعبة التعليم الابتدائي 
بكلية التربية " »دراسات ف ا مناهج وطرق التدريس › العدد )14 -YGege:(‏ ۳۳ . 
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أبوالسعود محمد أحمد ( ۱۹۸١۹‏ ): برنامج مقترح للدراسات البيئية والتربية البيئية 
بمناهج إعداد معلمي المرحلة الاولى بمصر › دكتوراه غير منشورة » كلية التربية ببنها e‏ 
جامعة الزقازيق . 

إحسان LEY‏ » جمال عبد ريه ( 7٠٠٠١‏ ) :" مدى توافر بعض عناصر التنور العلمى 4 كتب 
العلوم للمرحلة الابتدائية المؤتمرالعلمي الرابع للجمعية المصرية للتربية العلمية : 
التربية العلمية للجميع › القرية الرياضية بالإسماعيلية » Y Y‏ يوليو — Y‏ أغسطس © المجلد 
c ort‏ .ص ص SY MW‏ 

أحمد إبراهيم شلبي ) ۱۹۹۲ ( :" وحدة مقترحة للمشكلات البيئية 2 الريف المصري 
وأثرها على اكتساب طلاب الصف الرابع الابتدائي للوعي البيثي " ›المؤتمرالسنوي 
الخامس للطفل المصري : رعاية الطفولة 2 عقد حماية الطفل ا مصري › مرڪز دراسات 
الطفولة c‏ جامعة عين شمسى "٠١ YA c‏ إبريل ala‏ الأول »ص ص NOE APY‏ 

أحمد الحطاب ( +144( : التربية البيئية 2 مرحلة ماقبل المدرسة » وقائع ندوة : الإتسان 
والبيئة .. التربية البيفية cosi‏ مكتب التربية العربی › ص ص NAY NEN‏ 

أحمد عبد الرحمن النجدي ( 1140 ) :" أثر مقرر علوم البيئة على تنمية الاتجاهات نحو 
البيئة وتحصيل بعض المفاهيم البيئية لدى المعلمين أثناء الخدمة " » المؤتمر العلمي الثاني 
للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : إعداد ا معلم التراكمات والتحديات 
-١١ Aa ansa!‏ 16 يوليوءالمجلد الثالث ص ص -AYIA‏ 58؟17. 

أحمد عصام الدبسي ) 1444 ( : " دور الحاسوب 2 تطوير مفاهيم التربية البيئية وفق 
طريقة حل المشكلات i"‏ ندوة تكنولوجيا التعليم وا معلومات حلول لشكلات تعليمية 
وتدريبية ملحة c‏ قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم » كلية التربية » جامعة ال ملك سعود 
المملكة العربية السعودية  "١ -١9‏ إبريل . 

أحمد علوان المزحجى ( ۱۹۹۷ ( : " مدى تحقيق أهداف التربية البيئية 2 دولة الإمارات 
العربية المتحدة من وجهة نظر الموجهين " دراسات 4 ا مناهج وطرقالتدريس c‏ العدد ) ٤٤‏ ( 
ص ص ۱۱١ -AV‏ . 

أحمد قنديل ) aUis (yen‏ التعامل سين العلم والتكتونوجيا والمجتمع E‏ الثقافة 
العلمية والتحصيل الدراسي 2 العلوم لتلامين الصف الخامس الابتدائي i"‏ مجلة التربية 
العلمية ؛ المجلد )£( العدد )1( ص ص ٠١١ VA‏ . 

أحمد مختار شبارة ( ۱۹۹۲ ) :" التنور العلمي البيولوجي لدى معلمي المرحلة الابتدائية 
قبل الخدمة (الشعب الأدبية ) بسلطنة عمان "»المؤتمرالعلمي الرابع للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس :نح وتعلي م أساس يأفضل › > القاهرة “- ” آغسطس »؛ المجلد 
الثالث .ص ص ۱۸۸-٠١١‏ . 

أحمد مختارشبارة ) 44V‏ ) :" توجهات البحث 2 التربية العلمية 2 ضوء مستحدثات 
القرن الحادي والعشرين " المؤتمرالعلمي الأول للجمعية المصرية للتربية العلمية : 
التربية العلمية للقرن الحادي والعشرين › الإسكندرية؛ أبو قير الأكاديمية العربية 
للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري ٠١ -٠١‏ أغسطس c‏ المجلد الأول :ص ص ٤۱۹۳٤١‏ 
أحمد مختارشبارة ) (144A‏ :" فاعلية برنامج قائم على مدخل التحليل الأخلاقي 2 
تنمية فهم معلمي البيولوجيا أثناء الخدمة لبعض القضايا get!‏ خلاقية واتجاهاتهم 
نحوها ellc"‏ العلمي الثاني للجمعية المصرية للتربية العلمية : إعداد معلم العلوم 
ا والعشرين c‏ فندق UL‏ — أبو سلطان -Y‏ ه أغسطس e‏ المجلد الأول .ص 
ص of — ١‏ 

الجمغية المصرية للمناهج وطرق التدريس ) .144( : " مستويات التنور لد ىالطلاب 
المعلمين 2 مصر دراسة مسحية c"‏ المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس : إعداد ا معلم التراكمات والتحديات الإسكندرية ؛ ۱١ NO‏ يوليو . 
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السيدعلي شهدة ( ۱۹۹١‏ ) : " الوعي الغذائي لدى تلامين مرحلة التعليم الأساسي " 
المؤتمر العلمي السادس للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : مناهج التعليم بين 
الإيجابيات والسلبيات > الإسماعيلية › /- ١١‏ أغسطس ملحق بالمجلد (OUI‏ ص ص ١‏ 
„aa‏ 

السيد علي شهدة ) 1195 ) : " استجابات طلاب المرحلتين الإعدادية والثانوية بسلطنة 
عمان نحو بعض أساليب ترشيد استهلاك المياه Alerts."‏ التربوية لجامعة الكويت › المجلد 
(E+) sant (1e)‏ اص ص ۲۳- 2e‏ 
السيد محمد السايح ) 1987 ) : تطوير منهج علم الأحياء بالمدرسة الثانوية العامة على 
ضوء متطلبات التقافة البيولوجية ohgy‏ غير منشورة n‏ حلية التربية dasla n‏ عين 
شمس . 

السيد محمد السايح ( 1944 ) :" التنور البيئي لدى طلاب كليات التربية النوعية " 
المؤتمر العلمي السادس للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : مناهج التعليم بين 
الإيجابيات والسلبيات ؛ الإسماعيلية ١ -A‏ أغسطس المجلد الثاني » ص ص ١١7. AY‏ 

الشافعي عبد الحق ale‏ ( 1940 ) : تطوير مناهج العلوم بالمرحلة الثانوية العامة 2 ضوء 
عناصر التئور البيئي دكتوراه غير منشورة » كلية التربية ببتها c‏ جامعة الزقازيق . 

المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ) ۱۹۷۲- (NAVE‏ : مشروع ريادي لتطوير 
تدريس العلوم البيولوجية Z‏ ا مرحلة الثانوية » ا مراحل Y 2١١١١‏ £6 07 القاهرة V -١‏ 
c ۱۹۷۲ gale‏ بغداد Y / A— 1/7١‏ / ۱۹۷۳ عمان الأردن YV — V6‏ / 9 / ۱۹۷۳ « طرابلس ليبيا 
M—-VY‏ / 14۷4/۹ . 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ) 19170 ) : مشروع ريادي لتطوي رتدريس العلوم 
ا متكاملة 4 ا مرحلة ا متوسطة ؛ اجتماع الخبراء ‏ الإسكندرية i‏ ص ص V4 AY‏ 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ( 19075 ) : تطوي رتدريس الكيمياء 4 ا مرحلة 
الثانوية بالبلاد العربية اجتماع الخبراء الإسكندرية NY‏ - ۱۸ نوفمبر . 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ( (VAM‏ العلوم ا متكاملة 4 مرحلة التعليم 
الأساسي ( 4 سنوات ) › تونس. 
آمال على إبراهيم سلامة (144A)‏ : فعالية استخدام أنشطة مقترحة لتدريس العلوم على 
تحصيل التلامين المعاقين بصريا بالمرحلة الإعدادية واكتسابهم لبعض عمليات العلم 
الأساسية c‏ ماجستير غير منشورة » كلية التربية » جامعة المنوفية . 
آمال محمد محمود )1444 +( : مستوى التنور التكنولوجي لدى معلمى العلوم( كيمياء 
-أحياء - فيزياء ) بالمرحلة الثانوية العامة ( أثناء الخدمة)»المؤتمرالعلمي الثالث 
للجمعية المصرية للتربية العلمية ؛ مناه جالعلوم للقرن الحادي والعشرين رؤية مستقبلية 
› أبو سلطان YA. -YO°‏ يوليوالمجلد الثانى c‏ ص ص .۷۹٤ - VIO‏ 
آمال محمد محمود )1444 - ب ) : " فعالية استخدام بعض الأنشطة التعليمية الإشرافية 
ج تدريس وجدة القضاء الخارجي الكواكب والتجوم 2 تنمية الابتكارية والتحصيل لدي 
تلامين الصف الثاني الإعدادي ' '؛ مجلة التربية العلمية المجلد (Y)‏ العدد )£( ديسمبر 
ص ص YO‏ \ - لاوا . 

أماني محمد سعد الدين الموجي ( ٠٠٠١‏ ) : وحدة الموضوع كمحور للتكامل .2 مناهج 
العلوم بالمرحلة الإعدادية المؤتمرالعلمي الرابع للجمعية المصرية للتربية العلمية : 
التربية العلمية للجميع › القرية الرياضية بالإسماعيلية "١ i‏ يوليو — Y‏ أغسطس ado c‏ 
الأول ص ص \- Y^‏ 

ES‏ السيد Or deed T gist‏ وحجدة درايسية مقترحة 2 العلوم لتتمية لوعي 
بالتغيرات المناخية لتلامين الصف الثاني الإعدادي c"‏ مجلة التربية العلمية ؛ المجلد (v)‏ 
العدد(١)‏ ص ص ٤١ -١‏ . 1 





-\o 


-yo 


-Y1 


-YV 


-Y^ 











* e 44 4 aoc - 4ك‎ d cd $e a m 
ASEP „asai i ates dasti عه ى‎ slala à 
— V Ps Tu wm ‘= Tum اا‎ wm ww) 305 


المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أكتوير.. STA‏ 


أمينة سيد عثمان ( ۱۹۹١‏ ( : " دراسة تحليلية لمقررات الدراسات البيثية يكليات التربية 
لتعرف مدى اشتمالها على خطوات إجرائية للتكيف مع البيئة CT‏ ا مؤتم رالقوم ي الثاني 
للدراسات والبحوث ges: dated!‏ الدراسات والبحوث البيئية جامعة عين شمس Spalati.‏ 
۸ أكتوير - Y‏ نوفمبر › المجلد الثاني ص ص 18١-١57‏ . 

إيزيس رضوان ( 114١‏ ) : تطوير منهج البيولوجيا 2 المرحلة الثانوية 2 ضوء التكنولوجيا 
الحيوية , دكتوراه غير منشورة » كلية التربية » جامعة عين شمس 

إيمان محمد الرويثي ( ١150م‏ ) : تصور مقترح لتضمين أبعاد التنور التقني 2 محتوى 
مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية للبنات 2 المملكة العربية السعودية » ماجستير غير 
منشورة » كلية التربية للبنات بالرياض . 

حافظ عوض بكر( 1944م ) : " قياس مستوى فهم التفاعل بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع عند طلبة كليات المجتمع الحكومية Z‏ محافظة إريد "»ماجستير غير منشورة 
الأردن » جامعة اليرموك . 

حسام مازن ( ۲۰۰۰ ) :" دور التربية العلمية 2 مواجهة بعض المخاطر الصحية التي تواجه 
البيئة 2 مجال الغذاء والمستحدثات التكنولوجية "» المؤتمر العلمي الرابع للجمعية 
المصرية للتربية العلمية : التربية العلمية للجميع C‏ القرية الرياضية بالإسماعيلية  Y‏ 
gt gas‏ ۳ أغسطس » المجلد الثانى ‏ ص ص OW AWN‏ 

حمدي أبو الفتوح عطيفة ( 199 ) : تدريس العلوم c‏ الجزء الأول c‏ المنصورة ‏ المكتبة 
العلمية الحديثة . 

خالد بوقحوص c‏ إسماعيل المدني ( ۱۹۹4 ( :" وعي واتجاه طلاب الجامعة بدولة البحرين 
حول موضوع تلوث الهواء C"‏ المجلة التربوية لجامعة الكويت › المجلد )4( العد (VY)‏ ص 
ص ۲۳ 45 . 

خالد صلاح الباز( 1945 ) :" مهارات اتخاذ القرار لدى معلمي العلوم والدراسات 
الاجتماعية بمرحلة التعليم الأساسي  "‏ دراسات 4 ا مناهج وطرق التدريس c‏ العدد (YA)‏ 
ص ص ١١6 -M‏ . 

خليل يوسف الخليلي )01441( :" درجة فهم معلمي العلوم للمرحلة الإعدادية 2 الأردن 
للمظاهر الاجتماعية للعلم والتكنولوجيا '» مجلة ايحاث اليرموك » سلسلة العلوم 
الإنسانية والاجتماعية » المجلد id‏ > العدد الثاني . 

خليل يوسف الخليلي ) ۸م( : ' فعالية النموذج الواقعي 2 تعليم العلوم 2 المرحلة 
الابتدائية " 44 "رسالة التربية aleg‏ النفس c‏ العدد التاسع ص ص ٠١‏ - ۸۷ . 

خليل يوسف الخليلي c‏ عبد اللطيف حيدر c‏ محمد جمال الدين يونس ) 7م ) :تدريس 
العلوم 4 مراحل التعليم العام » دبي ؛ دار القلم . 

دافيد رند ( 194١‏ ( : "نظم المعلومات الجغرافية والمشاكل البيئية" i‏ ترجمة : محمد جلال 
عباس ال مجلة الدولية للعلومالاجتماعية ؛ العدد ( ٠١١‏ )» اليونسكو؛ نوفمبر . 

رجب السيد عبد الحميد ) ١۱۹۹م‏ ) :" القضايا العلمية المرتبطة بأبعاد العلاقة بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع ‏ ضوء حاجات طلاب المرحلة الثانوية " › المؤتمر الخامس 
للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس :نحو تعليم ثانوي أفضل « القاهرة o -٤‏ 
أغسطس » المجلد الرابع ».ص ص :۱۹۸۱- ١٠١١‏ . 

رمضان عبد الحميد الطنطاوي ( +144( : " دور منهج المدرسة الثانوية العامة 2 تحقيق 
التنور العلمي 2 مجال الكيمياء لطلابها i‏ مؤتمر : قضية التعليم Be‏ مص راسس الإصلاح 
والتطوير,أسيوط ؛ -١١‏ ١5١أكتوبرء»ص‏ ص W -i‏ 

رمضان عبد الحميد الطنطاوي ) ۱۹۹۸ ) :" الاتجاهات الحديثة 4 أخلاقيات العلم 
وتدريس العلوم" » المؤتمرالعلمي الثاني للجمعية المصرية للتربية العلمية : إعداد معلم 
العلوم للقرن الحادي والعشرين › فندق بال ما — أبو سلطان ٠ -١ c‏ أغسطس ›المجلد الثاني 
ص ص١‏ ١ه- ٥٤٤.‏ 
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المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أځټوبر.. STA‏ 


رؤوف عبد الرازق العاني ( 1995 ) : اتجاهات حديثة 2 تدريس العلوم ؛ المملكة العربية 
السعودية دارالعلوم للطباعة والنشر . 

سامح غرابية » يحيى فرحان ( 119١‏ ) : ا مدخل إلى العلوم Ache‏ عمان» دار الشرق للنشر 
والتوزيع 

سحر محمد حسني ( 19450 ): بناء وحدة 2 كيمياء البيئة وقياس أثرها على تحصيل 
طلاب شعبة التعليم الابتدائي واتجاهاتهم نحو البيئة. دكتوراه غير منشورة. كلية 
التربية» جامعة المنوفية . 

سعيد محمد الحفار ( 1995 ) cl di":‏ أحسن السبل لمساعدة المعلمين 4 تدريس مقررات 
التربية البيئية من خلال خطوات هادية " » ندوة : مدى تحقيق مناهج التعليم 4 دول 
الخليج العربي لأهداف التربية البيئية ووعي ا معلمين بأساليب تدريسها › الدوحة i‏ قطر 
YV— VE‏ إبريل » مكتب التربية العربي لدول الخليج . 

سعيد محمد السعيد ( ۱۹۹۲ ) : " اتجاهات المعلمين بمصر نحو بعض قضايا البيئة " 
دراسات 4 ا مناهج وطرق التدريس c‏ العدد ( ١١‏ ).ص ص ٩۹٩ -£Y‏ . 

سعيد محمد السعيد ) ۱۹۹١‏ ) : " نمو المفاهيم البيئية لدى طلاب كلية التربية بأبها " 
دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس › العدد ) C(YY‏ ص ص AN‏ 17 . 

سعيد محمد رفاع ( ١۱۹۹م‏ ) : " فعالية منهج العلوم بالمرحلة الثانوية 2 المملكة العربية 
السعودية 2 إكساب الطلاب المعارف المتعلقة بالقضايا ذات الصلة بالعلم والتقنية 
والمجتمع : »رسالة التربية وعلم النفس ›العدد السابع cC‏ ص ص : Ww -A0‏ 

سنية محمد عبد الرحمن الشافعي ( ۹۹١0‏ ) : برنامج مقترح 2# التربية البيئية لطلاب 
كلية التربية » دكتوراه غير منشورة i‏ كلية التربية i‏ جامعة عين شمس . 

سنية محمد عبد الرحمن الشافعي ( -١994‏ أ) : "منهج مقترح للأطفال من منظور 
بيئي" › المؤتمر العلمي السادس للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : مناهج 
التعليم بين الإيجابيات والسلبيات › الإسماعيلية : ١١ A‏ أغسطس المجلد الثاني › ص 
ص —WY‏ 

pons‏ عبد الرحمن الشافعي ( -١994‏ ب ) : " مخطط مقترح لتطوير إعداد 
معلمات العلوم 2 إطار مدخل العلم والتقنية والمجتمع ( .5.1.5 ( بكليات التربية للبنات 
بالمملكة العربية السعودية "© دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس العدد ) «(Y&‏ ص ص 
yea -AVN‏ 

سنية محمد عبد الرحمن الشافعي ( 1440 ) :" نموذج مقترح لتخطيط تدريب المعلمين 
أثناء لخدمة 2 مجال التربية البيئية " » دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس؛ (v) aca!‏ 
ص ص ۱۰۹۷٦‏ . 

شحاته عبد الخالق زهران c‏ السيد سلامة الخميس ( 1941١‏ ): " تربية الخلق البيئي للطفل 
المصري من منظور إسلامي ا مؤتم رالسنوي الرابع للطفل ا مصري » مركز دراسات الطفولة 
جامعة عين شمس i‏ القاهرة » /الا- "١‏ إبريل . 

صالح بن موسى الضبيان ( ۱۹۹۷ ) : " إطار مقترح لبرنامج 2 التربية البيئية لطلاب 
كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية " ٠‏ التريية ا معاصرة › السنة (VE)‏ > العدد )$8( c‏ 
إيريل ص ص -M‏ ۳۱۱ . 

صلاح صادق صديق ( La VAY‏ "مدى تضمين محتوى كتب العلوم بالمرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة بالسعودية للقضايا والمشكلات المرتبطة بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع ". مجلة 
كلية التربية جامعة الأزهر,العدد (Yo)‏ ص ص  -١‏ .££ 

صلاح صديق » محمد عطوة ( 1941١‏ ) :" أثر استخدام منهج مستقل للتربية البيئية L‏ 
تنمية الوعي البيئي لدى طلاب كلية التربية " » المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس : رؤية مستقبلية للمناهج 2 الوطن العريي › الإسكندرية › A -E‏ 
أغخسطس » المجلد الأول .ص ص ۱۱۳ - ٠٤١‏ . 
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المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أځټوبر.. ATO‏ 


clus‏ الدين عطية مطاوع ( ۱۹۹۲ ) : فعالية وحدة مقترحة 2 البيولوجيا والقضايا 
الاجتماعية على تحصيل واتجاهات طلاب شعبة بيولوجي بكليات التربية » ماجستير غير 
منشورة . كلية التربية » جامعة المنصورة . 1 

ضياء الدين عطية مطاوع ) 1998 ) : " المعتقدات والتفسيرات الخرافية لدى الطلبة 
المعلمين بشعبة التعليم الابتدائي حول الظواهر الطبيعية "»المؤتمرالعلمي الثاني 
للجمعية المصرية للتربية العلمية : إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرين › فندق 
بالما — gai‏ سلطان اه أغسطس المجلد الأول › ص ص هه - AY.‏ 

osi Jale‏ العز سلامة ( ۹۹١‏ ) :" اتجاهات طلاب المرحلة الإعدادية 2 مصر نحو الكوارث 
الطبيعية " ؛دراسات .2 ا مناهج وطرق التدريس (vv) scar c‏ ص ص ۲۷-۱ . 

gui Jale‏ العز سلامة ( 1444 ) : " تأثير وحدة 2 كيمياء الهواء والبيئة على الاتجاهات 
والمعرفة الوظيفية والتحصيلية لمفاهيم التلوث الكيميائي لدى طلاب كلية الهندسة " 
دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس i‏ العدد )£4( gale‏ .ص ص ص 8م - 1١١‏ . 

عالية العطيات )21444( : تقويم مستوى فهم طالبات كليات التربية للبنات بتبوك 
للقضايا الناتجة عن Jelai‏ العلم والتقنية والمجتمع c‏ واتجاهاتهن نحو تطبيقات التقنية 
الحديثة ماجستير غير منشورة » كلية البنات بالرياض . 

عبد الرحمن السعدنى ( 1145 ( :" مدى معالجة مقررات العلوم للظواهر الطبيعية 
وتصورات الطلاب عنها "دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس؛ العدد )11( :ص ص VYE‏ . 
عبد الرحيم الرفاعي بكرة (۱۹۹۲) : " أسس التربية البيئية 2 الإسلام " دراسات تريويية 
المجلد (v)‏ الجزء )+( ص ص WY -YY‏ 

عبد السلام مصطفى ( 1940م) : " العلاقة المتبادلة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع 4 
مناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية ) دراسة تقويمية ) " » مجلة كلية التربية جامعة 
ا منصورة › العدد (NY)‏ »الجزء الأول › يناير» ص ص ۱۹۳- ۲۲۹ . 

عبد السلام مصطفى ) ١99١‏ ) : الثقافة البيئية لدى طلاب جامعة à‏ $3945 > المؤتمر 
العلمي الثالث للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : رؤية مستقبلية للمناهج ج 
الوطن العريي الإسكندرية A -Ee‏ أغسطس ,المجلد الأول ص ص aye ١١"‏ 

عبد السلام مصطفى ( ۱۹۹١‏ ) : " دور مناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية 2 تنمية الوعي 
بالكوارث الطبيعية وتآثيراتها على البيئة وفعالية وحدة مقترحة 2 تنمية ذلك الوعي " 
مجلة كلية التربية جامعة ا منصورة c‏ العدد oaa (t+)‏ ص ص ٠١۸ -AYO‏ . 1 
عبد السلام مصطفي ) 1444 ) :" تطوير منهج الفيزياء لطلاب المرحلة الثانوية على ضوء 
التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع " » مجلة التربية العلمية › المجلد (Y)‏ › العدد 
(v)‏ ص ص ٣٤ -١‏ . 

عبد الحكيم بدران (1991م) : مناهج العلوم B‏ التعليم العام لدول الخليج العريية 
ومواكبتها لعطيات التطو رالعلمي والتقني › الرياض › مكتب التربية لدول الخليج 
العربى. 

عبد الله الحصين (۱۹۹4م) : مستوى فهم طالبات كليات البنات بالمملكة العربية السعودية 
للمظاهر الاجتماعية للعلم والتقنية » مجلة البحوث التربوية بجامعة قطر › السنة 
«V aadh e AUG‏ ص ص لاه 04. 

عبد المسيح سمعان ( ۱۹۹١‏ ):" وحدة مقترحة لتنمية الوعي بالكوارث الطبيعية لتلامين 
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي c‏ المؤتمر القومي الرابع للدراسات والبحوث البيئية : 
نحو بيئة أفضل معهد الدراسات والبحوث Acidi‏ جامعة عين شمس › ٠١.٠١‏ نوفمير 
المجلد الثالث» ص ص ١‏ .وه . 

عبد المسيح سمعان ( 1994 ): " تنمية المعارف والاتجاهات الإيجابية نحو التعامل مع 
المخلفات الصلبة والطرق الآمنة Loca‏ للتخلص منها لدى تلامين المرحلة الإعدادية " 
المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية للتربية العلمية : مناهج العلوم لللقرن الحادي 
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والعشرين رؤية مستقبلية » فندق يال ما osi‏ سلطان YA — YO.‏ يوليو › المجلد الأول « ص ص 
6-۷ . 

عبد المنعم حسن )21441( : دراسة تحليلية لمحتوى مناهج العلوم بدولة الإمارات العريية 
المتحدة 2 ضوء اتجاه التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع › المؤتمر الثالث للجمعية 
المصرية للمناهج وطرق التدريس » رؤى مستقبلية للمناهج 4 الوطن العريي › الإسكندرية 
A -~‏ أغسطس adest e‏ الرابع › ص ص AOM -NOI‏ 

عدلي كامل فرج ( 1970 ( : " دراسة عن تطوير تدريس العلوم المتكاملة بالمرحلة المتوسطة 
" » مشروع ريادي لتطويرتدريس العلوم ا متكاملة 2 ا مرحلة ا متوسطة ؛ المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم i‏ اجتماع الخبراء الإسكندرية ‏ ص ص Y‏ - هلا . 

dd pc‏ أحمد حسن نعيم ) quM‏ :" برامج وإعداد معلمي العلوم الطبيعية قبل الخدمة 
للتربية البيئية 2 مصر الواقع والمأمول c"‏ المؤتمرالعلمي الثاني للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس : إعداد ا معلم التراكمات والتحديات الإسكندرية ١١ NO‏ 
يوليو المجلد الثالث .ص ص QM AVY‏ 

عرفه أحمد حسن نعيم ) ۱۹۹۷ ):" التنور البيئي لدى طلاب السنة النهائية بكليات التربية 
بالجامعات المصرية " مجلة كلية التربية جامعة الأزهر؛ العدد (TE)‏ : ص ص YEE VAY‏ 
عزيزة محمود عبد الحسيب ( 1910 ( : القيم البيئية 2 الإسلام ودور التربية الإسلامية 2 
تنميتها دراسة نظرية » ماجستير غير منشورة » كلية التربية بالمدينة المنورة » جامعة 
الملك عبد العزيز. 

عطا درويش c‏ تيسير نشوان :)۲٠١٠(‏ " أثر مقرر التربية البيئية على مستوى التنور البيئي 
لطلاب كلية التربية جامعة jl‏ بغزة واتجاهاتهم نحو البيئة ومشكلاتها " المؤتمر 
العلمى الخامس للجمعية المصرية للتربية العلمية: التربية العلمية للمواطن 
الإسكندريةء أبو قير الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري YA i‏ يوليو 
أغسطس المجلد االثانى » ص ص ۷٤٦.1۹۹‏ . 

عطيات محمد يس ) ۱۹۹۷ ) : تقويم مناهج التلامين المعاقين عقليا 4 ضوء متطلبات 
التربية الصحية c‏ ماجستير غير منشورة » كلية التربية ببتها > جامعة الزقازيق . 

عفت مصطفى الطناوي ( ٠٠٠١‏ ) :" فعالية برنامج إثرائي مقترح 2 الكيمياء للطلاب 
المتفوقين بالمرحلة الثانوية 2 تنمية مهارات التفكير المنطقي " المؤتمر العلمي الرابع 
للجمعية المصرية للتربية العلمية : التربية العلمية للجميع القرية الرياضية 
بالإسماعيلية » YY‏ يوليو--" أغسطس المجلد الثاني c‏ ص ص LETI HK ENO‏ 

عفت الطناوي c‏ فوزي الشربيني ) VA‏ ) : " فاعلية برنامج مقترح 2 التربية البيئية 
لطلاب كليات التربية بأسلوب التعلم الذاتي ب2 تنمية الوعي البيئي والاتجاهات البيئية " 
مجلة التربية العلمية ؛ المجلد )1( العدد (Y)‏ يونيو ص ص ۲۳- ۷۸ . 

على زين العابدين » محمد عبد المرضي عرفات ( ١1997‏ ) : تلوث البيئة ثمن للمدنية 
القاهرة » المكتبة الأكاديمية . 1 

على مدكور c‏ ماهر إسماعيل صبري ( ۹۹۸ ) :" التربية الدينية والضوابط الأخلاقية 
للممارسات البيولوجية والحيوية i"‏ مجلة العلوم التريوية ؛ معهد الدراسات التربوية 
يجامعة القاهرة ‏ العدد العاشر › إبريل »ص ص -١١‏ ٦ه‏ 

عماد الدين الوسيمي ( ٠٠٠١‏ ) :" فاعلية محتوى مناهج العلوم بالمرحلة الثانوية 
بالسعودية 2 تنمية مفاهيم الطلاب المتصلة بقضايا العلم والتكنولوجيا والمجتمع وكذا 
تنمية اتجاهاتهم نحو العلم والتكنولوجيا "© مجلة التربية العلمية المجلد c (v)‏ العدد (V)‏ 
ص ص Y 0-15١‏ 

عمرسيد خليل ) 194١‏ ) : " مستويات التنور العلمي لدى معلمي العلوم 2 محافظة 
أسيوط " مجلة كلية التربية جامعة أسيوط ؛ المجلد الأول › العدد السابع » ص 717871417 . 
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-AV‏ عيد gai‏ المعاطي الدسوقي ( 1998م) : " مفاهيم طلاب المرحلة الثانوية واتجاهاتهم نحو 
القضايا المتصلة بالعلم والتكنولوجيا وا مجتمع " » دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس 
العدد ) loo‏ .ص ص LAV AY:‏ 
-M‏ فادي عزيز By c‏ عبد النبي ) 4۰ ): " تجريب مسرحة المناهج لتنمية وعي تلاميد 
المرحلة الابتدائية نحو آثار التلوث البيئي وأضرار التدخين "» مجلة كلية التربية يأسوان 
جامعة أسيوط المجلد الرابع « نوفمير ‏ ص ص YYO‏ - ۲۳۸ . 
POI eae -A4‏ :" فعالية استخدام برنامج صحي وقائي مقترح 2 تحسين 
معلومات طلاب كلية التربية وتغيير اتجاهاتهم نحو المخدرات والإدمان " > المؤتمر العلمي 
السادس للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : مناهج التعليم بين / لإيجابيات 
والسلبيات ‏ الإسماعيلية Ac‏ ١١أغسطس‏ المجلد الأول .ص ص ۲٠۲-۱۸۱‏ . 
-Ae‏ قارعة حسن محمد ( ۱۹۸٩‏ ) :" نموذج لتنمية القيم من خلال تدريس الجغرافيا " المؤتمر 
العلمي الأول للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : آفاق وصيغ غائبة 4 إعداد 
ا مناهج وتطويرها c‏ الإسماعيلية -١١ e‏ 18 يناير المجلد الأول ص ص ٠٤١-۱۲۱‏ . 
-A‏ فاروق همام ( 1995 ) : التنورالبيتى لدى طلاب المدارس الثانوية التجارية » ماجستير غير 
منشورة » معهد الدراسات والبحوث البيئية » جامعة عين شمس . 
-4Y‏ فاطمة محمد عبد الوهاب ( ٠٠٠١‏ ) : منهج مقترح 2 العلوم للطلاب المعاقين سمعيا 
بالمرحلة الثانوية المهنية 2 ضوء احتياجاتهم الثقافية والمهنية » دكتوراه غير منشورة 
كلية التربية ببنها » جامعةالزقازيق . 
-AF‏ فايز محمد عبده» أيو السعود محمد أحمد (۱۹۹۳): مدى اكتساب عناصر التنور البيئى 
لدى طلاب ال مرحلة الثانوية» دراسات 2 ا مناهج وطرق التدريس ؛ العدد ( ual Yy‏ ص E‏ 
VW.‏ 
-At‏ فايز محمد عبده e‏ إبراهيم محمد فودة ) ۱۹۹۷ ) : " تقويم مناهج العلوم 2 المرحلة 
الابتدائية 2 ضوء متطلبات التربية الوقائية " › المؤتمر العلمي الأول للجمعية المصرية 
للتربية العلمية : التربية العلمية للقرن الحادي والعشرين الإسكندرية › أبو قير 
الأكاديمية Au pall‏ للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري ١" -٠١ c‏ أغسطس › المجلد 
الأول ص ص ٦٦٠ AW‏ . 
40- فتحي مبارك e‏ داود الحدابي ( ۱۹۹۲ ) : " الاتجاهات البيئية لدى طلاب كلية التربية 
بجامعة صنعاء " " دراسات 2 المناهج وطرق التدريس › العدد ) ۱٦‏ ( ص ص .YY -V‏ 
-A‏ فوزي الشربيني ( 1994 ) : "أثر تعلم مفاهيم الظواهر الطبيعية البشرية باستخدام 
الكمبيوتر لأطفال الصف الرايع الابتدائي -2 الدراسات الاجتماعية ٠‏ المؤتمر العلمي 
السادس للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : مناهج التعليم بين الإيجابيات 
والسلبيات › الإسماعيلية  A‏ ١١أغسطس‏ المجلد الثاني »ص ص 8٠١-5١‏ . 
-AV‏ 639-8( محمد عطوة 8 ) .44 (: " برنامج مقترح للتربية البيثية بمناهج إعداد معلمي 
العلوم الزراعية بمصر" المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية للمناهج وطرق 
التدريس : إعداد ا معلم التراكمات والتحديات c‏ الإسكندرية : ۱١ -١١‏ يوليو المجلد 
الثالث › ص ص ١1١5٠١. Y‏ 
-MA‏ فوزي محمد عطوة ( 1197 ) :" منهج مقترح 4 الدراسات الأسرية والبيئية لطلاب شعبة 
التعليم الابتدائي بكليات التربية "» المؤتمر السنوي الخامس للطفل المصري : رعاية 
الطفولة 2 عقد حماية الطفل ا مصري c‏ القاهرة "١ -YA‏ إبريل gar‏ ص LEA -EW‏ 
8 فوزي محمد عطوة ( 1440 ) : " التنور العلمي الغذائي لدى معلمي العلوم الزراعية 
والاقتصاد المنزلي قبل الخدمة "دراسات .2 ا مناهج وطرق التدريس » العدد ( ١‏ ) فبراير 
ص ص ١6١-١١٠١‏ 
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كريمان محمد عبد السلام بدير ) 1494( : " مدى فعالية الوسائط التعليمية المتعددة 
2 فهم الأطفال للتلوث البيئي " »دراسات ف ا مناهج وطرق التدريس c‏ العدد (0A)‏ ص 
ص EN‏ حره. 
كمال عبد الحميد زيتون )1441 ) : " منظور معلمي العلوم للقضايا المرتيطة بالعلم 
والتكنولوجيا والمجتمع " المؤتمرالثالث للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس › 
رؤى مستقبلية للمناهج 4 الوطن العريي» الإسكندرية 4 - ١‏ أغسطس ,المجلد الثاني 
ص ص 599 VYE‏ 
كمال عبد الحميد زيتون ) 119 ) :" نمط اتخاذ القرار عند خبراء الدراسات البيثية 
والطلاب معلمي العلوم والدراسات الاجتماعية بكلية التربية صوب القضايا البيئية 
الملحة"» المؤتمرالخامس للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : نح و تعليم 
ثانوي أفضل القاهرة » ١ -Y‏ أغسطس ,المجلد الثاني 6 ص ص OMA -5١9‏ 
ليلي إبراهيم معوض ( 1944 ) :" أثر مقرر علوم البيئة على تنمية أخلاقيات البيئة 
لدى طلاب الصف الثالث الثانوي العام " المؤتمر السادس للجمعية المصرية للمناهج 
وطرق التدريس: مناهج التعليم العام بين الإيجابيات والسلبيات»الإسماعيلية  ١١.1‏ 
أغسطس» ats‏ الثالت › ص ص OMA OMA‏ 

ماهر إسماعيل صبري ) (a AY‏ : القضايا العلمية الأخلاقية المثيرة للجدل ودور 
مناهج التربية الإسلامية بمصر 2 معالجتها › المؤتمر العاشر لقسم أصول التربية 
بكلية التربية جامعة المنصورة التربية الدينية وبناء الإتسان ا مصري المنصورة ١١)‏ — 
VY‏ ديسمير . 
ماهر إسماعيل صيري ) 194م) : " القضايا والمشكلات الصحية المعاصرة 2 مناهج 
العلوم لمراحل التعليم العام بمصردراسة تقويمية "»المؤتمر السادس للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس: مناه جالتعلي م العام بين الإيجابيات والسلبيات»الإسماعيلية 
A«‏ أغسطس المجلد الأول .ص ص )= ٤١‏ . 
ماهر إسماعيل صبري ( ۱۹۹١‏ ) : " اتجاهات حديثة 4 تقويم تدريس العلوم c"‏ تقرير 
غير منشور مقدم للجنة العلمية الدائمة لترقية الأساتذة › والأساتذة المساعدين 
جمهورية مصر العربية . 
ماهر إسماعيل صبري ) ۱۹۹۸ ( : " فعالية استراتيجية مقترحة قائمة على التصارع 
السلوكى لتشخيص وتعديل السلوكيات البيئية الخاطئة الأكثر شيوعا لدى 
أطفال ماقبل المدرسة c"‏ المؤتمر العلمي الثاني للجمعية المصرية للتربية العلمية : 
إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرين n‏ فندق بالما = آيو o -Yi Ollal‏ 
أغسطس » المجلد الثانى › ص ص9ه- VAY.‏ 
ماهر إسماعيل صبري ( 1-١999‏ ) : " فعالية الحوار الدرامي 24 تعديل الأفكار الخاطئة 
عن الإدمان والمخدرات لدى طلاب المرحلة الثانوية دراسة تجريبية " » المؤتمر العلمي 
الثالث للجمعية المصرية للتربية العلمية : مناهج العلوم للقرن الحادي والعشرين 
رؤية مستقبلية › فندق يال ما آبو سلطان YA — YO.‏ يوليو c‏ المجلد الأول » ص ص EYO‏ — 
££4 . 
ماهر إسماعيل صبري ( 5-5( :من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم € 
الرياض › مكتبة الشقري . 
ماهر إسماعيل صبري »ناهد عبد الراضي (١٠٠٠م)‏ : " فعالية استخدام نموذج 
التدريس الواقعي 4 تنمية فهم القضايا الناتجة عن تفاعل العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع « والقدرة على اتخاذ القرار حيالها لدى طالبات شعبة الفيزياء والكيمياء 
ذوات أساليب التفكير المختلفة بكلية التربية للبنات بالرستاق (سلطنة عمان) ‏ مجلة 
التربية العلمية» المجلد الثالث العددالرابع .ص ص WA -١١9‏ 
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ماهر إسماعيل صبري ( ۲٠١١‏ —1( : ا موسوعة العربية لصطلحات التربية وتكنولوجيا 
التعليم c‏ الرياض »مكتبة الرشد. 

ماهر إسماعيل صبري ) Y‏ — ب ) : التنوي رالعلمي التقني مدخل للتربية 4 القرن 
الجديد (كتاب مقبول للنشر) الرياض › مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية. 
ماهر إسماعيل صبري i‏ محب الرافعي ؛ جيهان كمال ( ١١٠٠م‏ ) : التربية البيئية من 
أجل بيئة أفضل › الرياض مكتبة الرشد. 

مجدي رجب إسماعيل ( ۱۹۹١‏ ) : تطوير منهج العلوم المتكاملة للمرحلة الإعدادية .2 
ضوء مدخل المفاهيم والمدخل البيئي c‏ دكتوراه غير منشورة » كلية التربية ¢ daola‏ 
مجدي رجب إسماعيل ( ٠٠٠١‏ ) :" تصور مقترح galit‏ العلوم بالمرحلة الإعدادية 2 
ضوء مستحدثات التربية العلمية وتدريس العلوم للقرن الحادي والعشرين CO"‏ المؤتمر 
العلمي الرابع للجمعية المصرية للتربية العلمية : التربية العلمية للجميع c‏ القرية 
الرياضية بالإسماعيلية "١:‏ يوليو — Y‏ أغسطس. المجلد الثاني c‏ ص ص OVO‏ 554 . 
محب محمود كامل الرافعي ( 1988 ) : أثر استخدام المدخل البيئي 2 تدريس العلوم 
2 المرحلة الإعدادية على تحصيل التلامين واتجاهاتهم نحو البيئة » ماجستير غير 
منشورة » كلية التربية tasla‏ عين شمس . 

محب محمود كامل الرافعي ( ۱۹۹۷م ) : " التنور البيئي لدى طالبات كليات التربية 
للبنات بالمملكة العربية السعودية " التريية ا معاصرة c‏ السنة (VE)‏ العدد ( to‏ ) »ص 
ص M -Y‏ 

محب محمود كامل الرافعي ) 1918م ) : " القضايا والمشكلات البيئية الناتجة عن 
التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع 2 محتوى مناهج العلوم بالمرحلتين 
المتوسطة والثانوية للبنات بالمملكة العربية السعودية " » دراسات 4 ا مناهج وطرق 
التدريس ›العدد )00( 6 ص ٠١۱١ -MY ioa‏ . 

محب محمود كامل الرافعى ( 7٠٠٠١‏ ) :" فعالية الألعاب التعليمية 2 تنمية الوعى 
والسلوك البيتى لدى أطفال ماقبل المدرسة "» مجلة التربية العلمية › المجلد c(t)‏ 
العدد(”) ‏ .ص ص 14 VY‏ 

محرزعبده يوسف ( ٠٠٠١‏ ( :" دراسة تحليلية لمحتوى مناهج العلوم بالمرحلتين 
الابتدائية والإعدادية 2 ضوء بعض أبعاد التنورالعلمي "» المؤتمر العلمي الرابع 
للجمعية المصرية للتربية العلمية : التربية العلمية للجميع ›القرية الرياضية 
بالإسماعيلية Y e‏ يوليو — Y‏ أغسطس » المجلد الأول › ص ص ۲۹- SW‏ 
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60١‏ محسن حامد فراج )1447( : "تقويم مناهج العلوم بالتعليم العام 2 ضوء متطلبات 


التنور العلمي "دكتوراه غير منشورة كلية التربية ؛ جامعة عين شمس 

محسن حامد فراج )1444( : " تنمية الوعي الوقائي لدى تلامين المرحلة الابتدائية 
بالمملكة العربية السعودية “+ اكؤشر العلمن الثالت للجمعية الصرية للتزيية العلمية 
: مناهج العلوم لللقرن الحادي والعشرين رؤية مستقيلية » فندق بال ما أبو سلطان YO.‏ 
YA —‏ يوليوء المجلد الثانى :ص ص ۸٦۲ - AY‏ . 

محسن حامد فراج (Vers)‏ " تنمية بعض عناصر التنور البيئي لدى طلاب كلية 
التربية جامعة الملك خالد باستخدام الموديولات التعليمية " » مجلة التربية العلمية 
المجلد satt (v)‏ )1( ص ص ٠۲۲ “AV‏ . 

محمد السيد جميل ) +144 ( : " أسس وأهداف وأساليب ووسائل التربية البيثية " 
وقائع ندوة: الإنسان والبيئة التربية Acted)‏ الرياض c‏ مكتب التربية العربي لدول 
الخليجحج ص ص s ٠١۹ — VO‏ 

محمد العودات )٠٠٠١(‏ : النظام البيئي والتلوث ؛ المملكة العربية السعودية e‏ مدينة 
الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية. 
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المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أختوبر.. STA‏ 


محمد أمين حسن ( 1987 ) : أثر مناهج العلوم 2 المرحلة الإعدادية 2 إكساب 
مفاهيم الثقافة البيولوجية للطلاب ماجستير غير منشورة » معهد البحوث والدراسات 
التربوية ‏ جامعة القاهرة . 

محمد بسيوني وآخرون ( 1444 ) : " المفاهيم والقضايا البيئية وعلاقتها بالمناهج 
الدراسية .2 القرن الحادي والعشرين" > المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية 
للتربية العلمية : مناهج العلوم لللقرن الحادي والعشرين رؤية مستقيلية › فندق بال ما 
asl‏ سلطان YA— Yo c‏ يوليوء المجلد الأول i‏ ص ص ۱۳۸-۱۰۹ . 

محمد بن أبي بكر الرازي (VAN)‏ : مختا رالصحاح c‏ ترتيب : محمود خاطر « القاهرة 
»مكتبة الثقافة الدينية . 

محمد دبس ( محرر ( ( ۱۹۹۳ ) : معجم أكاديميا للمصطلحات العلمية والتقنية 
) إنجليزي » فرنسي » عربي ) بيروت i‏ أكاديميا إنترناشيونال . 

محمد رضا البغدادي ( 1180 ) : مح والأمية البيولوجية لتلاميذ التعليم الأساسي 2 
ضوء متطلبات الثقافة البيولوجية » كلية التربية بالفيوم » جامعة القاهرة . 

محمد رضا البغدادي ( 1444 ) : " دور التربية العلمية 2 تفعيل التربية الأساسية 
للجميع " › المؤتمر العلمي الثالث للجمعية المصرية للتربية العلمية : مناهج العلوم 
للقرن الحادي والعشرين رؤية مستقبلية › فندق بال ما أبو سلطان » Y^ — YO‏ يوليو 
المجلد الاول ۰ ص ص ۱۳۹ VOA—‏ . 

محمد عبد القادر ا لفقي ( 199 ) : البيئة مشاكلها وقضاياها وحمايتها من التلوث .. 
رؤية إسلامية › القاهرة مكتبة ابن سينا . 

محمد صابر ( 3٠٠١‏ ) :الإنسان وتلوث البيئة c‏ المملكة العربية السعودية » مدينة Soll‏ 
عبد العزيز للعلوم والتقنية. 

محمد صابر سليم ( 1140 ) :" التربية البيئية ونشر الوعي البيئي 2 مصر : دراسة 
تحليلية " دراسات 2 ا مناشج وطرق التدريس c‏ العدد ) A‏ ( ص ص W. -N‏ 

محمد صاير سليم ) ۱۹۹۸ ( "s‏ أضواء على تطوير مناهج العلوم للتعليم العام 2 الدول 
العربية "» مجلة التربية العلمية › المجلد (Y)‏ العدد i 94393 (Y)‏ ص ص ه- 1١9‏ . 
محمد صابر سليم ( 19194 ) : "التربية البيئية" » 4 : محمد صابر سليم » بيتر جام 
( محرران ) : مرجع 2 التربية البيئية للتعليم النظامي وغير النظامي » مشروع 
التدريب والوعي البيقي ) دانيد/ ) c‏ القاهرة › جهاز شؤون البيئة . 

محمد صابر سليم c‏ بيتر جام ( محرران ) ( 1999 ): مرجع 2 التربية البيئية للتعليم 
النظامي وغير النظامي مشروع التدريب والوعي البيئي ) دانيدا ) » القاهرة » جهاز 
شؤون البيئة . 

محمد صابر سليم c‏ عبد المجيد منصور ) VAVO‏ ) : " تطوير تدريس العلوم على مستوى 
المرحلة المتوسطة 2 البلاد العربية " ؛ مشروع ريادي لتطويرتدري سالعلوم ا متكاملة BZ‏ 
ا مرحلة المتوسطة المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم »اجتماع الخبراء 
الإسكندرية ص ص A3‏ — ه١٠‏ 5 

محمد عبد المجيد حزين ( 1984 ) :" القيم الخلقية والاجتماعية 2 كتب المعلومات 
العامة والأنشطة البيئية للصفوف الأربعة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي دراسة 
تحليلية c"‏ المؤتمر العلمي الأول للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : آفاق 
وصيغ غائبة 2 إعداد ا مناهج وتطويرها c‏ الإسماعيلية › aba 18 -٠١‏ › المجلد الثاني 
ص ص ۷٤١ — VNO‏ . 

محمد علي نصر (۱۹۹۷م) : التغيرات العلمية والتكنولوجية المعاصرة والمستقبلية 
وانعكاساتها على التربية العلمية وتدريس العلوم i‏ المؤتمر العلمي الاول للجمعية 
المصرية للتربية العلمية التربية العلمية للقرن الحادي والعشرين الإسكندرية: أبو قير 
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المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أكتوير.. STA‏ 


« الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري › ٠١ -٠١‏ أغسطس ›المجلد 
الآول .ص ص VOY -١١١‏ 

محمد على نصر ( ٠٠٠١‏ ) : " رؤية مستقبلية للتربية العلمية 2 عصر المعلوماتية 
والمستحدثات التكنولوجية " المؤتمر العلمي الرابع للجمعية المصرية للتربية العلمية : 
التربية العلمية للجميع › القرية الرياضية بالإسماعيلية» "١‏ يوليو — “أغسطس 
المجلد الثاني c‏ ص ص ٥۲١ -EAA‏ . 

محمد علي نصر ( ٠٠١١‏ ) : "مداخل للتدريس والتعليم لتفعيل دور التربية العلمية 2 
تحقيق المواطنة 2 عصر "Atgall‏ المؤتمر العلمى الخامس للجمعية المصرية للتربية 
العلمية : التربية العلمية للمواطنة › الإسكندرية › أبو قير الأكاديمية العربية للعلوم 
والتكنولوجيا والنق لالبحري Y‏ يوليو- ١أغسطس‏ ›المجلد االثاني »ص ص 
.£VY 114‏ 

محمود عبد الحميد ) ۱۹۹۷ ( :"الوعى البيثى لطفل ما قبل المدرسة ودور كل من 
أسلوب القصة وأسلوب المناقشات 4 تنميته c"‏ المؤتمر العلمى الأول للجمعية المصرية 
للتربية العلمية i‏ التربية العلمية للقرن الحادي والعشرين الإسكندرية أبو قير › 
الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري 6 ١" -٠١‏ أغسطس »المجلد 
االثانى ‏ ص ص ٠١۷. -ANF‏ 

محمود عوض الله » آبو السعود محمد ( 194١‏ ):" دراسة تحليلية للقيم البيئية 
المتضمنة 2 كتب العلوم بالمرحلة الإعدادية يمصر" › المؤتمر الثالث للجمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس ١‏ رؤى مستقبلية للمناهج Be‏ الوطن العريي › الإسكندرية 
-٤‏ /أغسطس ›المجلد التالث › ص ص AAMA OY‏ 

محمود عوض c All‏ أبو السعود محمد ) ۱۹۹١‏ ) :" تنمية بعض القيم البيئية من خلال 
تدريس العلوم لدى تلامين الصف الثاني الإعدادي دراسة تجريبية "» مجلة كلية 
التربية ببنها i‏ جامعة الزقازيق i‏ يوليو .ص ص ٤١ -١‏ . 

مدحت النمر (1991م) : مدى تناول مقررات العلوم الطبيعية بالتعليم العام للقضايا 
ذات الصلة بالعلم والتكنولوجيا المؤتمرالثالث للجمعية المصرية وطرق التدريس 
رؤى مستقبلية للمناهج 4 الوطن العريي » الإسكندرية: -E‏ ۸ أغسطس بالمجلد 
الثالث › ص ص ۱۳۷۱- WAV‏ 

مدحت النمر( 144V‏ ): "فلسفة ومتطلبات إعداد معلم العلوم للقرن الحادي والعشرين" 
المؤتمرالعلمى الأول للجمعية المصرية للتربية العلمية ‏ التربية العلمية للقرن 
الحادي والعشرين الإسكندرية i‏ أبو قير » الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا 
والنقل البحري ؛ ١" -٠١‏ أغسطس ,المجلد االثاني ص ص ٥٤ -٤‏ . 

مصطفي إبراهيم ( 144١‏ ) : منهج مقترح 2 علم الفيزياء لطلاب المرحلة الثانوية 
العامة لمقابلة متطلبات المواطنة الأساسية من التنور الفيزيائى 4 مصر» دكتوراه غير 
منشورة » كلية التربية بقنا ¢ جامعة أسيوط . li‏ 

مكتب التربية العريي لدول الخليج ( 1145 ) : التقرير الختامي لندوة مدى تحقيق 
مناهج التعليم العام -2 دول الخليج العربي لأهداف التربية الببيثية i‏ ووعي المعلمين 
بأساليب تدريسها › الدوحة i‏ قطر »۲۳ galo YO‏ . 

مكتب التربية العربي لدول الخليج ( ۱۹۹۸ ) :التقرير الختامي للدورة التدريبية 
لموجهي العلوم والتكنولوجيا نحو تدريس التربية البيبئية ب2 مراحل التعليم العام 
( الثانوي  )‏ مسقط c‏ سلطنة عمان WV -AY‏ ديسمبر . 

مكتب التربية العربي لدول الخليج ( 3٠٠١‏ ) : التقرير الختامي لندوة تفعيل دور 
التوعية الإعلامية 4 التربية الصحية والغذائية والبيئية للنشء ؛ أبهاءالمملكة 
العريية السعودية: ه- A‏ نوفمبر . 
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المجلد الثاني .. العصد الرابع .. أځټوبر.. STA‏ 


ممدوح عبد المجيد ( 19994 ) :" مستوى التنور الكيميائي لدى طلاب المرحلة الثانوية " 
المؤتمرالعلمي الثالث للجمعية المصرية للتربية العلمية : مناه جالعلوم للقرن الحادي 
والعشرين رؤية مستقبلية « فندق بال ما qui‏ سلطان YA — YO.‏ يوليو» المجلد االثاني ص 
ص MV — ۸٦۳‏ . 

منى عبد الصبور»ء نادية سمعان ) 1444 ( :" فعالية وحدة مقترحة 2 التربية المائية 
كبعد من أبعاد التربية البيثية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي " » المؤتمر العلمي 
الثالث للجمعية المصرية للتربية العلمية : مناهج العلوم لللقرن الحادي والعشرين 

رؤية مستقبلية c‏ فندق بالما oai‏ سلطان YA — YO.‏ يوليو» المجلد الأول c‏ ص ص ١١9‏ — 

16. 

منى عبد الهادي سعودي ) 198 ) : مقرر مقترح للعلوم المتكاملة للمرحلة الإعدادية .2 
ضوء بعض المشكلات الاجتماعية » دكتوراه غير منشورة » كلية البنات c‏ حامعة عين 
سمس . 
نادية سمعان c‏ فطومة محمد ( ۲٠١٠١‏ ) : " استخدام مفهوم الطاقة كمد خل لتدريس 
أجهزة جسم الإنسان 2 ضوء النموذج البنائي التكاملي لتلاميذ الصف الخامس 
الابتدائى " ؛ مجلة التربية العلمية » المكلد )€ €( coa (9) sant‏ ص ص -YV‏ ۷۸ . 
نبيل فضل )1440( Jules”:‏ محتوى كتاب الكمياء للمرحلة الثانوية من منظور 
الثقافة العلمية " المؤتمرالعلمي السابع للجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس : 
التعليم الثانوي وتحديات القرن الأحادي والعشرين › القاهرة › -V‏ ١٠أغسطس‏ ,/المجلد 
الثانى . 
نبيل فضل e‏ خالد بوقحوص ) 1997 ) :" تقويم محتوى كتب العلوم 2 ضوء أهمية 
أهداف التربية العلمية من وجهة نظر معلمي العلوم بدولة البحرين"” المؤتمر العلمي 
الأول للجمعية المصرية اللتربية العلمية» i‏ التربية العلمية للقرن الحادي والعشرين › 
الإسكندرية i‏ أبو قير الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري؛ ٠١١٠١‏ 
أغسطس المجلد الأول ص ١‏ . 
نعيمة حسن أحمد ( (araar‏ : " وحدة مقترحة 2 العلوم للمرحلة الإعدادية لتحقيق 
التكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع c"‏ ماجستير غير منشورة » كلية البنات 
جامعة عين شمس . 
نعيمة حسن » سحر عبد الكريم (ve)‏ " أثر التدريس بنموذج اجتماعي 2 تنمية 
لهارات التعاونية واتخاذ القرار والتحصيل لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ذوي 
صعوبات التعلم 2 dale‏ العلوم " » مجلة التربية العلمية › المجلد (Y)‏ العدد ) ٤‏ ) 
ديسمبر » ص ص -W‏ ۱۱۷ . 
نعيمة حسن c‏ سحر عبد الكريم ( 3٠٠١١‏ ) :" أشرالتدريس بنموذج التدريس العادل 2 
تتمية التحضيل والتفكتر: التاقد والانجاه نحو بعض القضانا ا لبيكية نطلاث الصف 
الأول الثانوي ' ' المؤتمرالعلمي الخامس للجمعية المصرية للتربية العلمية : التربية 
العلمية للمواطنة › الإسكندرية gai‏ قير الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا 
والنقل البحري ۲۹۰ Y cod oa‏ أغسطس المجلد االثاني .ص ص LEVY -EEA‏ 
وفاء محمد مطر ( ١۱۹۹م‏ ): " دراسة مسحية تحليلية لأولويات القضايا الاجتماعية 
ذات الصلة بالعلم والتقنية وعلاقتها بمحتوى مناهج العلوم الموحدة لدول الخليج 
العربية " ؛ ماجستير غير منشورة كلية التربية ؛ جامعة البحرين . 
يس عبد الرحمن قنديل patios‏ عبد السلام ( 7٠١١‏ ): " فاعلية استخدام بعض مداخل 
التربية القيمية لتقديم الموضوعات المرتبطة بقضايا العلم والتكنولوجيا والمجتمع ب2 
تنمية التحصيل الدراسي وقيم المواطنة لدى تلامين الصف الأول الإعدادي "43811 
العلمي الخامس للجمعية لمصرية للتربية العلمية : التربية العلمية للمواطنة 
الإسكندرية أبوقير الأكاديمية العربية للعلوم والتكنولوجيا والنقل البحري ( YA‏ 
يوليو- .YOA aa ace DAS A‏ 
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